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RESUMEN

Se tratd de establecer si, a un mayor nivel de desarrollo del pensamiento critico
corresponde también mayor capacidad para resolver problemas y mayor nivel de
comprension lectora en ingresantes a la universidad. Se empled el método
descriptivo, con diseno descriptivo correlacional. Se trabajé con 513 ingresantes a la
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accesibilidad y consentimiento informado. Los instrumentos fueron desarrollados por
los investigadores. Algunos resultados y conclusiones fueron, que el 35,09% ingresan
con bajo nivel de pensamiento critico; que en las mujeres esta competencia esta
mds desarrollada que en los varones; que el 57.89% de ingresantes tienen bajo nivel
en la capacidad de resolucién de problemas y que en eso no hay diferencias por
sexo; el 33.528 se encuentra en el nivel bajo en comprension lectora; que las mujeres
también superan a los varones en ésta y, que el pensamiento critico, estd asociado
con aquella significativamente segun el coeficiente gamma de Goodman y Kruskall
(Gamma= 0.189 y P. valor = 0.00 < 0.05). De ello, se desprende que, para ingresar a
la universidad no es requisito indispensable tener desarrollado el pensamiento critico,
la capacidad para resolver problemas ni la comprensién lectora, lo cual acusa una
seria limitacion en el proceso de seleccidn.

Palabras clave: Pensamiento critico, resolucion de problemas, comprension lectora,

SEXO.

ABSTRACT

It was fried to establish if, to a higher level of development of critical thinking there is
also a greater capacity to solve problems and a higher level of reading
comprehension in university entrants. The descriptive method was used, with a
correlational descriptive design. It worked with 513 enfrants to the National University
of Central Peru, from eight faculties, taken for accessibility and informed consent. The
instruments were developed by the researchers. Some results and conclusions were
that 35.09% enter with a low level of critical thinking; that in women this competence
is more developed than in men; that 57.89% of enfrants have a low level of problem-
solving capacity and that there are no differences by sex; 33,52% is at the low level in
reading comprehension; that women also outperform men in this and that critical
thinking is associated with that significantly according to the Goodman and Kruskal
gamma coefficient (Gamma = 0.189 and P. value = 0.00 <0.05). From that, it follows
that, fo enter the university, it is not an essential requirement to have developed
critical thinking, the ability to solve problems neither reading comprehension, which
accuses a serious limitation in the selection process.

Keywords: Critical thinking, solving problems, reading comprehension, sex.
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Infroduccidn

De acuerdo con los resultados de PISA (2019) reportados por la BBC News Mundo (2018)
y el Ministerio de Educacién (2016) los estudiantes peruanos tienen un bajo nivel de
comprension lectora. A este respecto, el MED reportd que sélo el 14.7 % de estudiantes
del segundo de secundaria, que fueron evaluados, leen de manera satisfactoria,
mientras que el 23.7 %, cerca de medio millén de estudiantes, estdn en el nivel “previo al
inicio”; lo que lleva a inferir que carecen de los aprendizajes necesarios para estar en
dicho grado. Algo parecido ocurre con los estudiantes universitarios (Evaluaciéon Censall
de estudiantes, 2019. Las observaciones empiricas muestran que muchos de ellos tienen
serias deficiencias al leer y por supuesto también en su comprension de los textos y lo que
es peor, no se han registrado diferencias entre los de primero y Ultimos ciclos (Mendoza,
2016). Este mismo fendmeno, se repite cuando se comparan profesores de los diferentes
niveles educativos desarrollar (Yarlequé, Javier; Nunez, Navarro, Cerrén y Monroe, 2012),
los investigadores encontraron también, que el nivel educativo en que se labora, los
estudios de posgrado, ademds de otras variables, parecen no marcar diferencias en la
comprension lectora de tal poblacién; lo que conduce a presumir que esta variable no
es tan fdcil de desarrollar (Yarlequé et al., 2012).

Ahora bien, Cooper (1998) define la comprensidon lectora como el proceso de elaborar
el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las
ideas que ya se tienen. La comprensién lectora se logra cuando el estudiante relaciona
los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos (Ausubel, 1983). En esa misma
linea, anos mds tarde Manuale (2007) senala que la comprension es un estado de
capacitacidon para ejercitar determinadas actividades de comprensibn como la
explicacion, ejemplificaciéon, aplicacién, justificaciéon, comparacidén y contraste,
contextualizacion y generalizacion.

Los tedricos (Solé, 2001) tienden a hablar de un nivel literal, que implica reproducir de una
manera mds o menos exacta los contenidos del texto. Un segundo nivel al que se ha
dado por llamar inferencial que involucra procesos de hipotetizacion que permiten all
individuo deducir el significado de las palabras, a partir del contexto, y por lo tanto
reemplazar unas por ofras asi como prever el desenlace de la frama y un tercer nivel (el
mas elevado) al que se denomina critico que pone en accién ya no solo la memoria y
percepcion sino que fundamentalmente requiere del concurso del pensamiento critico;

el cual permite que el lector fome posicidon respecto de los contenidos del texto.
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Por ofro lado, la resolucién de problemas es una forma del pensamiento (Luria, 1974) que
se va logrando en el proceso de confrontacién del individuo con situaciones
problemdticas y pedagdgicas (Gutiérrez, 2012).

Luria (1974, 2013), Schoenfeld (1985) y Carretero (1995) coinciden en que la resolucidn de
problemas es una funcidén del pensamiento en la que concurren varios fendmenos y
procesos cognitivos y consiste en resolver una situacién para la cual no existe una
respuesta o solucion en la memoria del individuo, no lo puede hacer manipulando, por
ensayo y error, ni siquiera basta que comprenda el problema para que lo resuelva. De
acuerdo con Luria (2013) resolver un problema, requiere en primera instancia, que el
individuo se dé cuenta de que estd frente a uno, que inhiba su tendencia natural a emitir
respuestas espontdneas y se oriente en los datos del problema. Hecho esto, el individuo
se plantea una serie de hipdtesis de solucidn, de entre las cuales selecciona la mds
plausible y elige los medios para poner a prueba su hipdtesis. Posteriormente, ejecuta su
plan de solucién y verifica si el resultado satisface las condiciones del problema. Si es asi
el proceso termina, de no serlo se reinicia el proceso, poniendo a prueba ofra de las
hipdtesis iniciales.

De otra parte, Faccione (2007), Rugarcia (1999) y Saiz y Rivas (2008) refieren que el
pensamiento critico es un proceso que tiene como fin el conocimiento a través del
despliegue de habilidades de razonamiento, toma de decisiones, andlisis de informacion
que nos llevard a tener los resultados deseados. Asi pues, el pensamiento critico es una
competencia, en tanto implica un componente procedimental, que es el que permite al
individuo analizar, comprender, evaluar, interpretar, realizar inferencias y autorregular su
conducta. Pero 3con qué opera? Con teorias, ideas o creencias que son el componente
cognitivo. No obstante, ello supone una disposicidn mental del individuo, para hacer
todo eso; esto es la actitud. En efecto, el pensamiento critico supone someter a andlisis y
juicio aun las propias creencias y es precisamente esto lo que requiere la disposicién del
individuo para enjuiciar realmente todo.

La persona que tiene desarrollado el pensamiento critico, razona de modo que, puede
descubrir las falacias y las conclusiones que no tienen sustento, busca informacion, se
formula preguntas acerca de los hechos que le preocupa, analizan los conceptos, las
premisas y los puntos de vista, ajenos, pero también los suyos. Es capaz, de cambiar de
enfoque al examinar los hechos. Si se percata de que hubo error en lo que suscribid antes,

puede cambiar su posicion al respecto. Hace metacognicién, es decir es consciente de
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sU propio proceso de pensar y finalmente, puede supeditar sus emociones y sentimientos
alarazédn (Campos, 2007).

Claro estd, que los fendmenos y procesos psiquicos se desarrollan de lo simple a lo
complejo. Asi el desarrollo de un fendmeno psiquico superior, se apoya en sus formas mds
simples y a su vez el desarrollo del fendmeno superior estimula a los que les subyacen; en
una dialéctica permanente.

Sobre pensamiento critico, han investigado Pineda y Cerrdn (2015) quienes estudiaron la
relacion del pensamiento critico y rendimiento académico en universitarios; por su parte,
Guevara (2016) investigd acerca de la relacion del desempeno docente y el
pensamiento critico en estudiantes del décimo ciclo; Macedo (2018) investigd acerca
del pensamiento critico y el rendimiento académico en ingresantes a la Universidad
Nacional de Ingenieria, también se han ocupado del tema Alejo (2017); Bringas, Caro y
Trigozo (2018), entre ofros.

Entorno a la resolucién de problemas se han hecho también una serie de trabajos como
los de Javier (2003) quien compard la estabilidad de la atencién y la solucion de
problemas racionales en universitarios de Huancayo y Huancavelica. Pino (2012) estudié
las concepciones y prdcticas de resolucion de problemas en estudiantes universitarios;
también han estudiado el tema Mejia y Loangov (2014); Cruz (2015); Escalante (2015),
entre otros. En cuanto a la comprensiéon lectora, han realizado algunos trabajos Yarlequé
et al. (2012) quienes analizaron la comprensién lectora en docentes de la regién Junin. A
partir de los resultados, los autores Yarlequé, Nunez y Navarro (2012) experimentaron un
programa para mejorar la lectura en docentes de la regidon Junin. Por otro lado, Zdrate
(2019) estudié la autoeficacia, comprensidon de lectura y rendimiento académico en
ingresantes a una universidad privada en Lima. También han abordado el tema autores
como Vela (2015); Alonso, Coronel y Guevara (2016); Cuiachiy Leiva (2018).

No obstante, en todas estas investigaciones, no se ha estudiado la relacidén entre
pensamiento critico, capacidad para resolver problemas y comprension lectora, por ello
en el presente estudio, se propuso resolver el siguiente problema. 3Los ingresantes a la
universidad con mayor desarrollo del pensamiento critico tienen también mayor
capacidad para resolver problemas y mayor nivel de comprensidn lectora que sus
andlogos con bajo nivel de pensamiento critico? En concordancia con ello, el objetivo
buscaba establecer si, a un mayor nivel de desarrollo del pensamiento critico
corresponde también mayor capacidad para resolver problemas y mayor nivel de

comprension lectora en ingresantes a la universidad. La hipdtesis proponia que: Los
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ingresantes a la universidad con mayor desarrollo del pensamiento critico tienen también
mayor capacidad para resolver problemas y mayor nivel de comprension lectora que
sus andlogos con bajo nivel de pensamiento critico.

Esta investigacidn se justifica en el hecho de que, pese a que se ha realizado una serie
de estudios, acerca del pensamiento critico, la resolucion de problemas y la comprension
lectora — algunos de los cuales se cita lineas arriba — no se encontfraron estudios que
hayan abordado la relacién de estas tres variables, lo cual significa que hay un vacio en
el conocimiento, que es menester abordar. Los resultados de este estudio tienen
implicancias tedricas y prdcticas. Tedricas, en primera instancia, porque ha permitido
acercarnos al andlisis de la relacidon entre pensamiento critico y resolucién de problemas
y poner de manifiesto una incongruencia; en la supuesta confluencia de procesos
cognitivos entre ambas variables o cual obliga a seguir investigando al respecto. En
segundo lugar, porque ha ratificado la hipdtesis de que a un mayor desarrollo de
pensamiento critico corresponde un mayor desarrollo de la comprension lectora. Lo cual
es muy importante, porque ratifica los supuestos tedricos de la relacidn entre ambas
variables.

En el terreno prdctico, el frabajo brinda valiosa informacion a los docentes de todos los
niveles educativos por lo menos de la regién Junin del Perl, pero ademds proporciona
una idea de lo que debe estar ocurriendo en el resto del pais, alrespecto de las variables
aqui estudiadas. Finalmente, la informacién referida podrd ser empleada por la Direccion
Regional de Educacién de Junin (DREJ) y por el Ministerio de Educacion Peruano (MED)
para redireccionar sus politicas poniendo el énfasis debido en el desarrollo de estas
variables en el estudiante peruano. Pero también por las sucesivas comisiones de
admisién de la Universidad Nacional del Centro del Pery y probablemente por ofras
universidades que deseen mejorar su proceso de admisidén, no solo en la regidn sino
también en el pais, ya que es muy posible que los resultados aqui expuestos no difieran

mucho de los de otras regiones del PerU.

Método

La investigacion que se presenta es de tipo sustantiva (Sdnchez y Reyes, 2016). Se empled
el método descriptivo, con diseno descriptivo correlacional (Alarcén, 1991; Sdnchez y

Reyes, 2016; Yarlequé, Javier, Monroe y Nunez, 2007).
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Poblacion y muestra

La poblacién estuvo constituida por los ingresantes a la Universidad Nacional del Centro
del PerU en el 2018, que es la Universidad mds importante de la regién central del pais, la
Unica de Huancayo en la que el examen de admisidn, tiene un cardcter selectivo.
Regularmente en el examen mds grande suelen competir un promedio de é mil
postulantes procedentes de diferentes instituciones educativas publicas y privadas,
grandes y pequenas, de la regién, y de regiones vecinas. De ahi que sus postulantes e
ingresantes constituyen una muestra representativa de los estudiantes de la regién
central del PerU y no solo de la regién Junin. Se tomd una muestra intencional, de 513
estudiantes tomando en cuenta: la accesibilidad y el consentimiento informado. Los
estudiantes eran informados de lo que se frataba en la investigacion y se les daba la
opcién de responder las pruebas si asi lo querian. Solo se tomaron en cuenta en la
muestra a los que habian desarrollado las tres pruebas. Asi, se obtuvo una muestra final
de ingresantes a las carreras de: administracién, antropologia, ciencias de la
comunicacién, contabilidad, enfermeria, ingenieria civil, ingenieria mecdnica y trabajo
social; lo cual constituye el 30% de las carreras que se brindan en la universidad. De los
513 estudiantes, 244 fueron mujeres y 269 varones cuyas edades oscilaban

aproximadamente entre 17 y 24 anos.

Las técnicas e instrumentos de investigacion

Las técnicas empleadas fueron la observacion indirecta no reactiva, debido a que,
ninguna de las tres variables en estudio, pueden ser observadas directamente, sino que
se observan las respuestas de los individuos frente a los estimulos y estas, las respuestas
constituyen una expresidn de los procesos fisicos subyacentes que no son directamente
observables. La encuesta se utilizd para aplicar los instrumentos a la muestra.

Se utilizdé la prueba de pensamiento critico desarrollada por los investigadores la cual
estuvo constituida por seis items, los cinco primeros requerian que el estudiante razonara
acerca del contenido y logica de los enunciados que se les proporcionaban y que dé su
opinidn en los cuatro primeros casos. El quinto contenia una creencia muy difundida en
diversos estratos de la sociedad peruana. Los examinados debieron analizar los
enunciados e interpretarlos en primera instancia, luego manifestar su acuerdo o su
desacuerdo con el enunciado y fundamentar su respuesta. El quinto item ademds de eso
exigid gue el examinado haga una inferencia respecto del por qué de la creencia,

senalando su acuerdo o su desacuerdo, lo justifique y ademds que autoevalle su
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disposicion al cambio, la misma que también debid ser fundamentada. El sexto item
consistid en un problema, el cual exigid para ser resuelto, analizar y contrastar las
versiones de algunos personajes e inferir que proposiciones fueron verdaderas y cuales
falsas. El item no solo requiere contestar a la pregunta sino también fundamentarla.

En toda la prueba, el examinado puede obtener puntajes de 0 a 18. La prueba permite
identificar tres niveles del pensamiento critico: bajo, medio y alto cuyos valores se
establecieron estadisticamente tomando los percentiles 33, 67 y 100.

La prueba posee confiabilidad de consistencia interna, establecida mediante Alfa de
Cronbach igual a 0,704. El andlisis de la validez de los items, se establecié con la misma
prueba obteniéndose un coeficiente total de 0.312, mayor a 0.30 que es lo esperado.
La bateria para evaluar resolucién de problemas, fue desarrollada con base en los
trabajos de Yarlequé (1994), Matalinares (1999) y Javier (2004) y estd constituida por tres
problemas, dos cerrados y uno abierto, el segundo problema cerrado que se presenta all
examinado tiene los mismos fundamentos I6gicos que el primero, aunque con datos y
situaciones distintas, lo cual permite examinar la resolucion analégica de problemas. El
tercer problema es de tipo abierto. Por tanto, no hay una respuesta posible sino varias.
En este item obtiene el mayor puntaje el que puede dar la respuesta mds eficiente.

La prueba posee validez de contenido con un coeficiente de concordancia de Kendall
de 0.85 reportada por Javier (2004), la confiabilidad se obtuvo mediante el alfa de
Cronbach cuyo coeficiente es 0,649.

La prueba de comprensién lectora fue desarrollada (validada y confiabililizada para
efectos de la investigaciéon) consta de un texto que se propone a los examinados luego
de lo cual deben responder a 11 items (seis cerrados, uno semi abierto y cuatro abiertos)
que permiten discriminar los fres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y
critico, como también los procesos de la memoria, percepcion y pensamiento.

Esta prueba posee coeficiente de estabilidad de 0.023 < 0.05 hallado mediante la
técnica de test retes, lo cual indica que la prueba es confiable. Asi mismo, se halld la
consistencia interna de la prueba mediante Alfa de Cronbach, la misma que asciende a
0.757, cuyo coeficiente de correlacion corregido es de 0.408 que indica la validez de los
items (Fatima, 2012). Los items 4,6, 7 y 10 obtuvieron puntuaciones cercanas a 0.35
indicado Fatima, (2012), Sin embargo dada la importancia de lo que exploran los items,

los autores decidieron que dichos items forman parte del instrumento.

SOCIALIUM | Revista cientifica de Ciencias Sociales | e-ISSN: 2706-6053



Luis Yarlequé Chocas, Leda Javier Alva, Edith Nuiez LLacuachaqui, Linda Navarro Garcia y

Resultados
Tabla 1

Maribel Padilla Sédnchez

Niveles de Pensamiento Critico en la muestra

Nivel Fi Hi
Bajo 180 35,1
Medio 226 44,1
Alto 107 20,9
Total 513 100

Tabla 2

Niveles de Resolucidén de Problemas en la muestra

Niveles Fi Hi
Bajo 297 57.9
Medio 97 18,9
Alto 119 23,2
Total 513 100.0

Tabla 3

Niveles de Comprension Lectora en la muestra

Niveles Fi Hi
Bajo 172 33,5
Medio 202 39.4
Alto 139 27,1
Total 513 100.0

Tabla 4

Pensamiento critico de acuerdo al sexo en la muestra

Significacién

Valor Gl asintética
Chi-cuadrado de 21, 864 2 .000
Pearson
Razén de 22.138 2 .000
verosimilitud
N de casos vdlidos 513
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Tabla 5

Pensamiento Critico y tipo de gestion Educativa: Estatal y particular

Significacién

asintética
Valor Gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 15,170¢ 2 .001
Pearson
Razdn de verosimilitud 15.121 2 .001
N de casos validos 513
Tabla 6

Comparacién del pensamiento critico de acuerdo a los anos de

egreso de la secundaria

Significacién

Valor Gl asintdtica
Chi-cuadrado de 1, 578« 6 954
Pearson
Razdén de verosimilitud 1.572 6 955
N° de casos 513
Tabla 7

Pensamiento critico y el nUmero de Intentos de ingreso a la universidad

Significacién

Valor Gl asintética
Chi-cuadrado de Pearson 12,309a 6 ,055
Razén de verosimilitud 12,212 6 ,057
N° de casos 513

Tabla 8

Comparacioén del pensamiento critico de acuerdo a estudios paralelos

Significacién

Valor Gl asintotica
Chi-cuadrado ,029a 2 .985
de Pearson
Razdén de .029 2 .985
verosimilitud
N° de casos 513
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Tabla 9

Comparacion de la capacidad para resolver problema de acuerdo al sexo

Significacién

Valor Gl asintética (bilateral)
Chi-cuadrado de 2, 3299 2 312
Pearson
Razdn de 2.337 2 311
verosimilitud
N de casos vdalidos 513
Tabla 10

Capacidad para resolver problemas de acuerdo al numero de intentos de para

ingresar a la universidad

Significacién

Valor Gl asintética
Chi-cuadrado de Pearson 4, 4550 6 615
Razdén de verosimilitud 4.335 6 .631
N de casos validos 513

Tabla 11
Resolucion de problemas de acuerdo de gestion de la Institucion Educativa de

procedencia

Significacién

Valor Gl asintética
Chi-cuadrado de 4, 7679 2 .092
Pearson
Razdén de verosimiliftud ~ 4.885 2 .087
N de casos 513
Tabla 12

Resolucion de problemas segun los anos de egreso de la secundaria

Valor Gl Significacién asintdtica
10, 149« 6 119
10.525 6 .104
513

Tabla 13
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Capacidad de resolucion de problemas de acuerdo a estudios

paralelos en la universidad

Significacién asintdtica

Valor Gl (bilateral)
3, 5867 2 166
3.527 2 71
513

Tabla 14

Comprension lectora de acuerdo al sexo

Significacién

Valor Gl asintdtica (bilateral)
Chi-cuadrado de 9,410c 2 .009
Pearson
Razdn de verosimilitud 9.445 2 .009
N de casos validos 513
Tabla 15

Niveles de comprensidn lectora de acuerdo a la institucion
educativa de procedencia

Significacién asintdtica

Valor Gl (bilateral)
1,2979 2 .523
1.299 2 522
513
Tabla 16

Comprension lectora de acuerdo a la cantidad de anos de egresos de la

secundaria
Significacién asintdtica
Valor Gl (bilateral)
8, 199¢ 6 224
8.293 6 217
513
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Tabla 17
Comprension lectora de acuerdo al numero de intentos de ingresos

en la universidad

Significacién

Valor Gl asintdtica
6,907¢ 6 .330
6.808 6 .339
513
Tabla 18

Comprension lectora y estudios paralelos a la universidad.

Significacién asintdtica

Valor Gl (bilateral)
971a 2 615
966 2 617
513

Tabla 19

Relacion entre Pensamiento critico y Comprension lectora

Significacién asintdtica

Valor Gl (bilateral)
Chi-cuadrado de 18,553« 4 .001
Pearson
Razdén de verosimilitud 18,376 4 .001
N de casos vdlidos 513
Tabla 20

Tabla Cruzada enfre Pensamiento critico y Comprension lectora

nivel de pensamiento critico

nivel
nivel bajo medio nivel alto Total
nivel de nivel Recuento 76 68 28 172
comprension bajo ¢ ye 44.19% 39.53% 16.28%  100.00%
lectora comprensidn
lectora
nivel Recuento 70 95 37 202
medio 7 de 34.65% 47.03% 18.32%  100.00%
comprension
lectora
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nivel Recuento 33 64 42 139

ato g |de 23.741%  46.043%  30.216%  100.000%
comprension
lectora

Total Recuento 180 226 107 513

% de 35.09% 44.05% 20.86% 100.00%
comprension
lectora

Tabla 21

Relacion entre Pensamiento critico y solucion de problemas

Valor Gl Significacion asintdtica (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson 2,258 4 .688
Razdn de verosimilitud 2,327 4 676
N de casos validos 513

Tabla 22

Relacion entre Pensamiento critico y Comprension lectora.

Significacioén

asintdtica

Valor ol (bilateral)
Chi-cuadrado 18,553« 4 .001
de Pearson
Razén de 18.376 4 .001
verosimilitud
N de casos 513
vdlidos
Discusion

Los resultados mostraron que, del total de la muestra, 35 de cada 100, es decir mds de la
tercera parte se ubican en el nivel bajo de pensamiento critico y sélo cerca de 21 de
cada 100 presentarian altos niveles en esta forma del pensamiento, esto significa que
Unicamente la quinta parte de los jdvenes que ingresan a la universidad lo harian con
alto nivel de pensamiento critico. Nuestros hallazgos resultan sumamente interesantes, en
primer lugar, porque en los documentos oficiales emanados por el Ministerio de

Educacién peruano: Diseno Curricular Nacional, Rutas de aprendizaje y mapas de
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progreso, que fueron los que guiaron la formacidon de estos estudiantes en las instituciones
educativas, se hablaba ya del énfasis que se deberia poner en su desarrollo. Los datos
de que disponemos muestran que no se habria logrado por lo menos en una buena parte
de quienes ingresaron a la universidad mds exigente de la regidn central del Perl. Pero
también mostrarian que la universidad no estaria evaluando esta competencia y ella no
seria un requisito para ser estudiante universitario. Falta saber si a lo largo de los estudios
universitarios se logra su desarrollo ya que el trabajo de Batista (2008) mostraria que por
lo menos los estudiantes de educacién si pueden lograrlo con la influencia de sus
docentes (citado por Gonzales, 2016).

Pero en términos cudlitativos gqué significa que sdlo dos de cada 10 tengan alto nivel de
desarrollo en el pensamiento critico? Implica que Unicamente esta es -
aproximadamente - la proporcién de la poblacion de ingresantes que evalian la validez
de los razonamientos y basan su comportamiento en la comprensién de los conceptos
(Rojas, citado por Altuve, 2010). Esto se pone de manifiesto cuando los estudiantes no
aceptan el razonamiento de otros sin previamente analizar su consistencia légica. En la
prueba que enfrentaron, entre otras cosas se les daba la ocasién de analizar la légica de
una proposicion tan difundida de que las personas tienen gripe debido al frio y que, para
no enfermarse, hay que abrigarse. Cerca del 35% de los jovenes estdn dispuestos a
aceptar este tipo de proposiciones como verdaderas pese a que sus estudios de biologia
les permiten conocer que la gripe estd producida por virus. Esto les hace permeables a
los razonamientos falaces debido a que no son capaces de someterlos a andlisis critico.
Otra cosa de lo que también careceria por lo menos el 35% de los jdvenes que ingresan
a la universidad es de la actitud para analizar la informacién que reciben. Esto los hace
proclives a recibir y aceptar informacion que puede no ser verdadera e incluso ildgica.
Los resultados mostrarian también que solo 21 de cada 100 jovenes examinan los
contextos en que ocurren los hechos y estdn dispuestos a poner a prueba las teorias,
aplicandolas en la prdctica.

Al comparar mujeres con varones en pensamiento critico, se encontrd entre otras cosas
que, cerca del doble de varones se hallan en el nivel bajo (25,81% de las mujeres contra
43,49% de los varones) y en general hay ventaja de las mujeres en esta variable
(verificado con Chi cuadrado. Ya que lo contrario ocurre en el nivel alto en el que se
ubica el 27,45 % de las mujeres contra solo el 14,86% de los varones. Es decir, por cada

dos mujeres con alto nivel del pensamiento critico habria Unicamente un vardn. Esto
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quiere decir que, las mujeres tendrian mayor desarrollo del pensamiento critico que los
varones por lo menos alingresar ala universidad. Pero, scomo se explica este fendbmeno?
En primer término, hay que reconocer que, el pensamiento critico constituye una
competencia que se desarrolla en el contexto de la educacion formal e informal. Ya que
no solo se frata de analizar, evaluar, someter a prueba las teorias, concepciones o
proposiciones (Faccione, 2007) se trata también de la disposicidn mental para hacerlo,
es decir de la actitud (Yarlequé y Moya, 2009; Sabucedo y Morales, 2015).

Ahora bien, el hecho de que la muestra incluya varones y mujeres de los mismos grados,
niveles e instituciones educativas conduce a pensar que no seria la educacion formal la
que estaria marcando la diferencia sino mds bien la informal, es decir aquella que se da
enlos hogares y en la sociedad en general, fuera de las instituciones educativas. Se hace
necesario pues realizar otros estudios para dilucidar este aspecto. Ya que no se conoce
la existencia de frabagjos que lo hayan hecho. Por el momento solo estamos en
condiciones de senalar que al parecer la educacién que recibe la mujer en el contexto
de la regidon central del PerU le brinda mejores condiciones para el desarrollo de su
pensamiento critico.

Cuando se compard a los ingresantes a la universidad que proceden de instituciones
educativas estatales con los que proceden de instituciones particulares, se encontrd que
habian también diferencias significativas, pero tales diferencias parecen explicarse no
tanto porgque hayan mds estudiantes de instituciones estatales con nivel alto de
pensamiento critico sino mds bien porque hay mucho mds estudiantes de instituciones
educativas particulares con bajo nivel de desarrollo del pensamiento critico que los de
las estatales y también hay mds estudiantes de estos Ultimos en el nivel medio que de los
particulares. Mds bien, en el nivel alto son técnicamente similares ambos subgrupos. De
esto surgen algunas interrogantes: ges la institucion estatal la principal responsable de las
diferencias apuntadas?, sson las caracteristicas de los hogares y el entorno social de los
estudiantes que asisten a instituciones estatales mejores para el desarrollo del
pensamiento critico que las que tienen los estudiantes de instituciones particularese O
son todo este conjunto de variables los responsables de tales diferencias. Existe entonces
la necesidad de seguir investigando al respecto.

Otra es la situacién cuando se compara a los estudiantes en funcidn de la cantidad de
anos que hay entre el egreso de la secundaria y el ingreso a la universidad. En este caso
el hecho de que el estudiante demore mdas o menos anos en ingresar a la universidad

parece ser una variable irrita respecto del desarrollo de su pensamiento critico y algo
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andlogo ocurre cuando se los compara en funcién del nUmero de intentos para lograr
su ingreso, lo que significaria que el hecho de que un estudiante haga mds intentos que
otro no le da mayor desarrollo del pensamiento critico ni viceversa. Ahora bien,
teniéndose en cuenta que, los estudiantes se prepararan en las academias para postular
a la universidad, nuestros hallazgos sugieren que la preparacién que reciben en aquellas
no involucra el desarrollo de esta competencia, lo cual vuelve a poner en el tapete el
hecho de que la universidad mds importante de la regidon central del Perd no tiene como
requisito para el ingreso a sus carreras, la referida competencia y es posible que esto
mismo esté ocurriendo en muchas mds universidades del Peru.

Algo similar ocurre cuando se compara a los que estudian Unicamente la carrera a la
que ingresaron, con los que estudian dos carreras paralelamente. Los resultados muestran
gue no hay diferencias entre ambos subgrupos, lo cual implicaria que estudie o no otra
carrera, no influiria ni a favor ni en contfra del pensamiento critico, también puede
colegirse razonablemente que al parecer la mayoria de las carreras no requeriria el
desarrollo del pensamiento critico. Dado que, la muestra con la que se ha trabajado
incluia estudiantes de ciencias de la salud, ingenierias, ciencias sociales y de la empresa.
Al examinar los resultados en la prueba de resolucidon de problemas se encontrd que, el
57,9% de la muestra se encuentra en el nivel bajo. Es decir, md&s de la mitad de los
ingresantes a la universidad que mds exige para su ingreso en la regién central del Pery,
puede hacerlo sin tener desarrollada la capacidad para resolver problemas, o que
indicaria que tampoco esta capacidad se estaria evaluando en el examen de admision
y obliga a un estudio que pueda dilucidar si dicha capacidad se desarrolla a lo largo de
la carrera. De otro lado, aungque no es posible generalizar nuestros resultados al Pery,
puede suponerse que esto mismo esté ocurriendo en varias regiones sobre todo de las
universidades estatales de las provincias peruanas que son las que tienen un examen de
admisidn cuyo fin es seleccionar a los mejores. No obstante, es necesario seguir
investigando al respecto. Esto también vuelve a poner en discusion las bondades de Ia
educacion secundaria que se brinda a los estudiantes peruanos por lo menos en la
mayoria de instituciones estatales y particulares. Ya que revelaria en primer término, que
se puede terminar “exitosamente” la secundaria e ingresar a la universidad sin tener
desarrollado el pensamiento critico ni la capacidad de resolucidon de problemas, que
también es una manifestacién del pensamiento (Luria, 2013) 3Qué estdn evaluando pues

los exdmenes de admision?
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Nuestros hallazgos son tanto mds reveladores, cuanto que se ha registrado solo el 23% en
el nivel alto de la capacidad de resolucion de problemas, es decir 23 de cada 100
ingresantes a la universidad enfrentan con éxito problemas abiertos y cerrados.

Por ofra parte, no se registraron diferencias significativas entre la capacidad de resolver
problemas en varones y mujeres, lo que quiere decir que independientemente de que
se trate de varones o mujeres la mayoria de los jovenes presenta las caracteristicas
apuntadas. Resultados andlogos fueron reportados por Javier (2003). Pero squé implica
que los ingresantes a la universidad tengan en su mayoria un nivel bajo en la capacidad
de resolucién de problemas y que, solo el 23 % entre varones y mujeres se hallan en el
nivel alto? Significa que solo 23 de cada 100 de los jévenes son capaces de inhibir la
emision de respuestas espontaneas frente a un problema, es decir de evitar proceder
por ensayo y error, mientras que la mayoria no lo haria asi, solo estos, analizarian la
situacién problemdtica, a partir de la orientacién en los datos del problema y formularian
una o mads hipdtesis que luego someten a prueba, cuyo resultado es finalmente evaluado
para comprobar si la solucidon hallada satisface o no los requerimientos del problema
(Luria, 1974, 1984). En cambio, mds de la mitad no pasa por todas estas etapas y solo
cumplirian algunas de ellas en el mejor de los casos, con lo cual reduce ostensiblemente
su eficiencia para resolver problemas. Se encontré también que el nUmero de intentos
de ingresos a la universidad no mejora la capacidad para resolver problemas, lo que
significa que ni el estudiante ni las academias que los preparan ponen énfasis en la
referida capacidad, probablemente porque la consideran innecesaria para el logro de
sus fines.

De ofra parte, al comparar a los estudiantes en funcion de si proceden de instituciones
educativas particulares o estatales, no se hallaron diferencias estadisticas entre ambos
sub grupos hecho que, parece indicar que ni las instituciones particulares ni las estatales,
ponen el suficiente énfasis en esta capacidad como para que se noten diferencias. Asi
pues, se completa el cuadro: los colegios, las academias, ni la universidad parecen dar
la suficiente importancia a la capacidad de resolucidon de problemas en los estudiantes
y si esta no se logra durante el trascurso de los estudios universitarios, entonces estariamos
frente a un panorama verdaderamente alarmante.

Al comparar la capacidad de resolver problemas en los estudiantes en funcion de los
anos trascurridos desde que terminaron la secundaria, no se hallaron diferencias
significativas entre los subgrupos, ya que todos siguen la misma tendencia: presentan la

mayor frecuencia en el nivel bajo, disminuye un poco en el nivel medio y la mds baja
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frecuencia se registra en el nivel alto. En otras palabras, no importa cudntos anos trascurra
desde el egreso de la secundaria, un ano o mds de cuatro todos parecen seguir el mismo
patrén lo cual sugiere que, por lo menos en este aspecto los ingresantes a la universidad
no acusarian cambios.

En esta misma direccion apuntan los resultados respecto de los estudios paralelos.
También en este caso el hecho de que los estudiantes sigan o no otras carreras no
mejoran su capacidad para resolver problemas lo cual legitimamente permite pensar
que estas otras carreras tampoco requieren dicha capacidad para que el estudiante
responda con relativo “éxito”. En este punto, es pertinente tomar en cuenta que la
bateria de problemas a la que fue enfrentada la muestra incluia dos problemas de los
cuales el segundo podia ser resuelto por lo que algunos autores, han denominado
resolucién analdgica (Polya, 1965), en otras palabras, la resolucidon del primero, podria
por analogia, facilitar la resolucién del segundo; no obstante, como se ha hecho notar,
la mayoria de los jévenes no lo logré. Aun cuando estos dos problemas eran de tipo
cerrado (Garret, 1988) lo cual podria haber facilitado al estudiante su solucidn
empleando tablas Iégicas. El tercer problema que fue presentado es abierto. En él, el
estudiante debia buscar la respuesta que mejor cumpla las condiciones exigidas, esto
obliga a poner en accion el pensamiento divergente lateral (De Bono, 2014) y exige una
evaluacion de diversas opciones.

Veamos que se encontrd en lo concerniente a la variable comprension lectora. Alli del
100% de la muestra el 34% se halld en el nivel bajo, el 39% en el nivel medio y el 27% en el
nivel alto. Es decir 34 de cada 100 jovenes (mds de la tercera parte de la muestra) tiene
dificultades para comprender lo que lee y solo 27 de cada 100 comprende bien lo que
lee, en ofras palabras, ingresan a la universidad mds estudiantes con bajo nivel de
comprensiéon lectora que los que tienen alto nivel, estos hallazgos se condicen con los de
Salas (2012) en México. A este respecto las preguntas que surgen son 3cOmo es que
jévenes con bajo nivel de comprension lectora ingresan a la universidad mds exigente
de la regién? 3Se mantiene esta situacién a lo largo de la carrera?, por lo pronto un
estudio de Mendoza (2016) con estudiantes de Psicologia, de una universidad particular,
en la ciudad de Huancayo ha reportado que no hay diferencias entre los que ingresan
a la carrera y los de octavo ciclo, falta saber si esto mismo ocurre en la Universidad
Nacional y en ofras carreras. Pero zqué significa tener altos o bajos niveles de
comprension lectora? En sentido estricto cuando se habla de comprension lectora no se

hace referencia a la decodificacion de las lefras escritas, ni Unicamente a las palabras
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que forman esas letras. Probablemente, la definicion mds pertinente la aborda como un
proceso en el que, el que lee da un significado a lo que lee con arreglo a los contenidos
de su estructura cognitiva Ausubel (1983) y Cooper (1998). La comprension lectora
implica captar no solo palabras sino informacidn, ideas, hasta intenciones del autor del
texto. Por eso que, dicha comprensién depende en gran parte de las experiencias del
lector de ahi que a la comprensidn lectora no se le puede desconocer un inevitable
componente subjetivo, en tanto, la comprensién de un texto supone la construcciéon
mental que surge a partir de la interaccion del individuo con un texto (Antich, 1986,
Collado y Garcia, 1997; Gonzales, 1998 citados por Santiestelban y Veldzquez, 2012). Por
consiguiente, tener bajos niveles de comprensidn lectora implica que, aquellos
estudiantes tendrian dificultades para captar las ideas del texto, desculborir las intenciones
del autor del mismo y por supuesto, en directa relacién con lo apuntado mds arriba tener
una opinién critica y fundamentada respecto de todo el texto o una parte de él.

Hasta aqui se ha puesto de manifiesto que el pensamiento critico, la capacidad para
resolver problemas y la comprensidn lectora no son requisitos indispensables para el
ingreso a la universidad, pero también que las instituciones de secundaria, asi como las
academias preuniversitarias parecen coincidir en que estas no son cuadlidades
imprescindibles o por lo menos muy necesarias para el estudiante universitario.

Veamos ahora, qué ocurre cuando se separa la muestra en funcidén del sexo. Puede
apreciarse que el sub grupo de mujeres tiene mds miembros en el nivel alto que los
varones (33% contra 22%) y reciprocamente estos tienen mds miembros en los niveles
bajo y medio que aquellas. Pero estas diferencias no solo son numéricas, sino que
alcanzan el nivel de significacién, por consiguiente, es legitimo suponer que se
encuentran en la poblacidén, asi puede decirse que al parecer las mujeres aventajan a
los varones en la comprension lectora porlo menos al ingresar a la universidad, falta saber
si estas se mantienen a lo largo y al término de la carrera y falta establecer también
cudles son las causas de esas diferencias. Por el momento no podemos atribuirselas a las
instituciones educativas ya que los varones y las mujeres de la muestra proceden en la
mayoria de los casos de las mismas. Pero ademas al comparar instituciones estatales con
particulares no se encontraron diferencias significativas como tampoco las hubo al
comparar alos sub grupos en funcién del tiempo en que egresaron de la secundaria, de
los intentos de ingreso vy si realizan o no estudios en paralelo. Esto significa que no porque
el estudiante ha ingresado a la universidad después de varios anos ha leido mas ni

alcanzado mayor comprension que los que acaban de egresar, lo cual, por supuesto
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confradice lo esperado, asi como lo deseado. Significa también que el hecho de que no
ingresara de primera intencién y tuviera que realizar varios intentos para al fin estar dentro
de la universidad no condujo al estudiante en general a leer mds, ni a desarrollar su
comprension lectora, lo cual indica que probablemente el énfasis en su preparaciéon lo
puso en otros aspectos que no tienen que ver con las variables aqui estudiadas.
Finalmente significa que esas ofras carreras que el subgrupo de estudiantes declara
seguir paralelamente tampoco le exigen mayor desarrollo de la comprensién lectora. Por
ello es que pueden hacer ambos estudios sin que necesaricmente se desarrolle esta
capacidad.

Al estudiar la asociacion entre la variable pensamiento critico y capacidad de resolucién
de problemas, se halld que a diferencia de lo que proponia la hipdtesis alterna, el tener
mayor nivel de pensamiento critico no supone necesariamente que el joven estudiante
tenga mayor capacidad para la resolucion de problemas, lo cual resulta sumamente
interesante porque el pensamiento critico supone también, solucionar problemas solo
gue en ese caso se trata de analizar la 1bgica y consistencia de los argumentos. Por
consiguiente, no basta con desarrollar con éxito una tabla l6égica y puede que ahi
radique por lo menos una de las razones de los resultados aqui expuestos. Por supuesto
que el pensamiento critico abarca otras cosas como el andlisis de proposiciones, su
enjuiciamiento e incluso su contrastacidén o aplicacién con la realidad y esa, la mayor
amplitud del pensamiento critico permitia suponer que quienes tuvieran mayor desarrollo
de esta forma de pensamiento tendrian también mayor capacidad de resolucion de
problemas.

Todo ello conduce a concluir razonablemente que la comprensidon lectora, que es una
de las capacidades que acusdé mds déficit en las diversas evaluaciones internacionales
y nacionales a las que se sometieron los estudiantes peruanos sigue aun en un marcado
déficit y aunque formalmente no deberia ser su tarea, la universidad peruana tendrd que
sumarse a los esfuerzos para mejorar la comprension lectora de sus estudiantes.

Por otro lado, al fratar de establecer si los estudiantes con mayor nivel de desarrollo del
pensamiento critico tenian también mayor desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas, se encontrd que dichas variables no presentan asociacion. Lo que significa
que, independientemente de que los estudiantes tengan alto, mediano o bajo nivel del
desarrollo del pensamiento critico pueden tener mayor o menor desarrollo en la
capacidad de resolucion de problemas. Asi no seria legitimo tratar de usar como

predictor del desempeno del estudiante en la resolucidn de problemas al nivel
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alcanzado en la prueba de pensamiento critico. Estos hallazgos resultan sumamente
interesantes porque tedricamente hay procesos cognitivos comunes a ambas variables
como la comprensidon, el andlisis, la discriminacion, la evaluacién, entre ofros. No
obstante, al parecer, al enfrentar tareas concretas, esta concurrencia de procesos no se
manifiesta segun lo esperado o tal concurrencia no tiene la relevancia que en teoria
deberia tener.

Otra es la situacidon, cuando se analizd la relacidn entre pensamiento critico vy
comprension lectora. La Chi cuadrado de Pearson, revela que habria asociacion entre
ambas variables lo que significa que quienes fienen mayor desarrollo del pensamiento
critico tienden a un mayor desarrollo de su comprensidon lectora y congruentemente con
ello quienes se ubican en el nivel mds bajo de la prueba de pensamiento critico tienden
a ubicarse también en el nivel mds bajo de la prueba de comprensiéon lectora. Aqui, si se
puede emplear una variable como predictora de la ofra, con cierta legitimidad, aun
cuando no se puede afirmar con certeza las relaciones de causa y efecto entre ellas.
Serd& necesario pues, realizar un estudio que ayude a dilucidar este aspecto.

Este hallazgo es hasta cierto punto esperado, ya que, el nivel mds alto de la comprension
lectora tal y como se evalud en este estudio aborda la criticidad del estudiante mientras
que el nivel intermedio considerado en la prueba (nivel inferencial) se apoya en la
comprensidon y el razonamiento respecto de los textos; procesos que también son
requeridos al enfrentar la prueba de pensamiento critico.

Al analizar los procesos cognitivos que intervienen en comprensién lectora; se encontrd
gue en memoria no existen diferencias significativas en el proceso de reconocimiento,
pero si en el de reconstruccién, donde las mujeres son las que obtienen mejores
puntuaciones que los varones. En la percepcion, solo se encontraron diferencias
significativas en el proceso de interpretacién a favor de las mujeres. En pensamiento se
encontrd diferencias significativas en los procesos de juicio y concrecidn también a favor
de muijeres. Sin embargo, hay necesidad de indagar las verdaderas causas de tales

diferenciacs.

Conclusion

El frabagjo ha permitido establecer que los ingresantes a la Universidad Nacional del
Centro del Pery, pueden hacerlo aun presentando un bajo nivel de desarrollo del

pensamiento critico; por consiguiente, la universidad no estaria evaluando esta
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competencia como requisito para el ingreso. Que las mujeres tienen mayor desarrollo de
esta forma de pensamiento que los varones, o cual no puede ser achacado a la
educacion formal; que el nUmero de intentos para ingresar a la universidad, los anos que
median entre el ingreso a la universidad y el egreso del colegio, asi como el hecho de
estudiar ofra carrera paralelamente son irrelevantes en el desarrollo del pensamiento
critico.

Que mds de la mitad de jévenes que ingresan a la universidad tienen escaso desarrollo
de la capacidad de resolucion de problemas, lo cual sugiere que la universidad puUblica
no estd poniendo como requisito para el ingreso esta capacidad; que en esto no se
diferencian varones con mujeres y que el tener el mayor o menor desarrollo del
pensamiento critico no se relaciona con el nivel de desarrollo de la capacidad de
resolucién de problemas. Pero esto, obliga a seguir investigando, ya que hipotéticamente
ambas variables deberian estar relacionadas en tanto son expresiones del pensamiento.
La comprensidon lectora es una competencia que muchos ingresantes tienen poco
desarrollada; que las mujeres la tienen mds desarrollada que los varones. Y que esta si
estd asociada con el pensamiento critico por consiguiente la primera puede funcionar

como predictora de la ofra, lo cual se condice con los constructos tedricos subyacentes.
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