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PRESENTACIÓN
	 Tenemos el agrado de presentar a la comunidad académica el sexto 
volumen de la revista Investigación y Educación, órgano de difusión del 
Instituto Especializado de Investigación de la Facultad de Educación de la 
Universidad Nacional del Centro del Perú. Mediante esta nueva edición 
reafirmamos nuestro compromiso de promover la producción científica en 
el ámbito educativo y humanístico, así como de fortalecer los espacios de 
reflexión sobre los desafíos contemporáneos de la educación en nuestra 
región y en el país.

	 Este número tiene artículos que evidencian la diversidad temática 
y metodológica que caracteriza a la investigación educativa actual. En la 
sección de Humanidades, se presenta un estudio que examina el léxico y 
los significados culturales del folclore andino contemporáneo, aportando 
de esta manera a la comprensión de la identidad regional desde una 
perspectiva lingüística y etnográfica. En la sección de Educación, se 
incluyen investigaciones que abordan problemáticas actuales como 
el uso de la inteligencia artificial en docentes de educación infantil, el 
desarrollo psicomotor en estudiantes de primaria, la motricidad fina 
mediante estrategias creativas, las actitudes hacia la educación superior 
en contextos vulnerables, la gestión pedagógica en instituciones públicas 
y propuestas didácticas para la comunicación en la Educación Básica 
Regular y superior.

	 Asimismo, este volumen presenta los reportes de tesis sustentadas 
en los programas de pregrado y posgrado de la Facultad de Educación, con 
el propósito de visibilizar el esfuerzo investigativo de nuestros estudiantes.



	 Esta edición continúa con la política de acceso abierto que caracteriza 
a nuestra revista, garantizando que los resultados de investigación 
estén disponibles para docentes, estudiantes, investigadores y público 
interesado, tanto en su versión impresa como en su versión digital alojada 
en el portal institucional de la UNCP.

	 Expresamos nuestro agradecimiento al Comité de Investigación 
de la Facultad, al Comité Editorial Institucional y Externo, al equipo de 
traducción, así como al grupo de Proyección Social que hace posible la 
publicación de este número. Su dedicación y compromiso permiten que 
esta revista se consolide como un espacio plural, riguroso y abierto al 
diálogo académico.

	 Invitamos a nuestros lectores a revisar los trabajos aquí 
presentados, confiando en que sus aportes contribuirán al fortalecimiento 
de la investigación educativa y al desarrollo científico y cultural de nuestra 
región central y del país.

Marta Celinda Ríos Zea
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Resumen
	 El presente estudio analiza el léxico y los significados culturales 
presentes en una selección de canciones del género Santiago huancaíno, 
manifestación folclórica central en las regiones de Junín y Huancavelica 
(Perú). A partir de un enfoque etnográfico y lexicológico, se examinan 
las unidades léxicas, campos semánticos y referencias simbólicas que 
configuran la identidad cultural de los participantes de esta festividad. 
El corpus musical analizado incluye composiciones recientes (2024) 
representativas del Santiago rural y urbano. Los resultados evidencian la 
presencia de campos semánticos vinculados a la naturaleza, la fiesta, el 
amor, la nostalgia, el conflicto afectivo, así como elementos propios de 
la cosmovisión andina. Se concluye que el Santiago huancaíno no solo 
es un espacio ritual y festivo, sino también un escenario de producción 
lingüística que refuerza la memoria colectiva y la identidad regional.

Palabras clave: Santiago huancaíno, Lexicología, Folklore andino, 
Identidad cultural, Semántica léxica. 
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Analysis of the lexicon in songs of contemporary Andean folklore 2024

Abstract
	 This study analyzes the lexicon and cultural meanings present in a 
selection of songs from the Santiago Huancaíno genre, a central folkloric 
expression in the Junín and Huancavelica regions of Peru. Using an 
ethnographic and lexicological approach, the study examines the lexical 
units, semantic fields, and symbolic references that shape the cultural 
identity of the participants in this festival. The musical corpus analyzed 
includes recent compositions (2024) representative of both rural and 
urban Santiago Huancaíno. The results reveal the presence of semantic 
fields linked to nature, celebration, love, nostalgia, emotional conflict, and 
elements characteristic of the Andean worldview. The study concludes 
that the Santiago Huancaíno is not only a ritual and festive space but also 
a stage for linguistic production that reinforces collective memory and 
regional identity.
Keywords: Huancayo Santiago festival, Lexicology, Andean folklore, 
Cultural identity, Lexical semantics

Introducción
	 El Santiago constituye una de las expresiones folclóricas más 
significativas de la sierra central peruana, especialmente en las regiones 
de Junín, Huancavelica y Huancayo, donde mantiene vigencia como 
celebración agrícola, familiar y comunitaria. Diversos autores han resaltado 
su importancia dentro del patrimonio cultural andino. Según Rodríguez 
(2022), el folklore comprende todas las manifestaciones culturales 
transmitidas de manera oral y colectiva, mientras que para Arguedas, el 
folklore constituye la ciencia que estudia el arte popular, entendiendo 
en él los cuentos, canciones, danzas y rituales que constituyen la esencia 
cultural de los pueblos andinos.
	 La festividad al apóstol Santiago es muy extendida, podemos hallar 
referencias en España, México, Chile y Perú (Brisset-Martín, 1991; Ortiz 
2009; Palomino 2019; Hernández, 2006); no obstante la peculiaridad de la 
celebración en el Perú ha sido destacada por su asociación con las labores 
de herranza (Quijada, 2014 y Treviños, 2023).
	 En relación con la lengua, el estudio del léxico permite comprender 
la cosmovisión y las prácticas culturales de un pueblo (Apaza, 2016; 
Fernández, 1998). En el caso del Santiago, las letras de las canciones 
reflejan la vida rural, el vínculo con la tierra, los lazos afectivos, las 
tensiones amorosas y el orgullo de pertenencia a un territorio.
	 Tomando como base el archivo proporcionado, este artículo 
presenta un análisis académico del léxico del Santiago huancaíno, así 
como una interpretación etnográfica de su significado dentro de la cultura 
andina contemporánea.
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Metodología
	 La investigación empleó un método mixto, combinando enfoques 
de la lexicología, la semántica léxica y la etnografía, siguiendo los 
planteamientos de Vila (2015), García Fernández (2018) y Hammersley & 
Atkinson (2007).

1. Selección del corpus
Se seleccionaron varias canciones recientes del género Santiago 
huancaíno, registradas en diversas localidades de Junín durante el año 
2024. Entre ellas destacan:

•	 Valle Lambras
•	 Tomaremos chichita
•	 El compromiso
•	 No me pidas explicaciones
•	 Solo por ti
•	 Vas a recordarme
•	 Qué mentira le digo a mi corazón
•	 Así como me has hecho llorar
•	 Cervecita
•	 Santiaguera pretenciosa

2. Procedimiento analítico
El análisis incluyó:

•	 Transcripción y organización del corpus musical.
•	 Identificación de unidades léxicas significativas, incluyendo 

sustantivos, verbos, adjetivos y expresiones idiomáticas.
•	 Clasificación semántica de los términos, considerando categorías 

como naturaleza, afectos, vida festiva, emociones, referencias 
territoriales, entre otras.

•	 Interpretación cultural y etnográfica de los elementos lingüísticos 
más relevantes.

•	 Contraste con teorías lingüísticas y del folklore para fundamentar 
los hallazgos.

Resultados
1. Etnografía del Santiago huancaíno
La información del archivo permite sintetizar los siguientes aspectos:

•	 El Santiago es una fiesta familiar y comunitaria, con participación 
desde niños hasta ancianos.
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•	 Se desarrolla en tres momentos rituales: víspera, día central y 
octava.

•	 Se eligen padrinos de animales, lo que vincula la ceremonia con la 
economía pastoril andina.

•	 Los instrumentos tradicionales incluyen tinya, wakra y canto; 
posteriormente se incorporan violín y arpa.

•	 La festividad conserva un fuerte vínculo con el Kay pacha, la 
Mamapacha y el espíritu tutelar Tayta Huamani.

Tabla 1
Componentes etnográficos del Santiago huancaíno

Dimensión Descripción
Ritual Víspera, día central, octava y octavilla

Protagonistas Familiares, padrinos de animales, músicos y comunidad

Instrumentos Tinya, wakra, voz, violín, arpa

Espiritualidad San Santiago y Tayta Huamani

Entorno Rural (principal), urbano (versión adaptada)

Elementos materiales Hualla, serpentinas, flores, bebidas tradicionales

2. Campos léxicos identificados
El análisis del corpus musical revela diversos campos semánticos:

Tabla 2
Campos semánticos en las canciones analizadas

Campo semántico Ejemplos léxicos Función cultural
Naturaleza valle, Lambras, cielo azul Identidad territorial
Festividad chichita, vinito, fiesta Socialización y celebración
Emociones lloro, sufrimiento, nostalgia Expresión emocional
Relaciones compromiso, engaño, perdón Vida afectiva comunitaria
Música santiago, shakatan, arpa Práctica cultural viva
Espiritualidad bendita, Santa María Sacralización del paisaje
Territorialidad Huachocolpa, Surcubamba Memoria colectiva
Afecto diminutivo corazoncito, traguito Cercanía afectiva

a) Naturaleza y territorio
•	 “valle”, “Lambras”, “Tayacaja”, “Huachocolpa”, “Surcubamba”. 

Estas palabras expresan pertenencia territorial, orgullo regional y 
conexión con el paisaje.b) Emociones y afectos
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•	 “orgullo”, “vida”, “alma”, “corazón”, “llorar”, “sufrir”. 
Revelan la importancia del sentimiento como categoría central en 
la lírica santiago.

c) Celebración y bebida
•	 “chichita”, “vinito”, “cerveza”, “traguito”, “fiesta”. 

Este campo muestra la sociabilidad festiva, elemento constitutivo 
del Santiago.

d) Conflictos afectivos
	 Muchas canciones giran en torno a rupturas 

amorosas, celos, abandono, venganza o resiliencia. 
Ejemplos: “hablar mal de mí”, “ya no tienes derecho”, “así tú vas a 
llorar”.

e) Identidad cultural y musical
•	 “shakatan”, “Santiago”, “Sumacc Huayta”, “orquesta Lashta Perú”. 

El léxico destaca la continuidad musical y la participación de artistas 
locales.

3. Simbolismos recurrentes
Tabla 3
Metáforas culturales en el Santiago
Símbolo Interpretación cultural
Cerveza Consuelo, castigo, compañero emocional
Corazón Agente emocional autónomo; personificación andina
Cantina Espacio masculino de catarsis y desahogo
Camino Metáfora de destino y decisiones afectivas

•	 La cerveza aparece como metáfora de “consuelo”, “castigo” o 
“testigo”, revelando su rol cultural.

•	 El corazón personificado (“corazoncito”) refleja la tradición andina 
de otorgar vida emocional a las entidades.

Tabla 4
Funciones socioculturales del léxico festivo*
Función Ejemplo Significado
Cohesión social "tomaremos" Acción colectiva, ritual de unión
Identidad territorial "mi valle Lambras" Orgullo regional
Catarsis emocional “así tú vas a llorar” Justicia emocional simbólica
Transmisión cultural “cantaremos santiago” Continuidad de tradición
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4. Presencia de diminutivos
El uso de diminutivos (“vinito”, “traguito”, “corazoncito”) sugiere:

•	 afectividad
•	 cercanía
•	 atenuación emocional
•	 estilo coloquial característico de la oralidad popular.

Discusión
	 El análisis léxico del corpus demuestra que las canciones del 
Santiago huancaíno funcionan como dispositivos de memoria cultural. La 
abundancia de nombres de lugares (Huachocolpa, Surcubamba, Lambras) 
coincide con lo expresado por Arguedas, quien afirmaba que la música 
andina reafirma la territorialidad y el sentido de pertenencia.

	 La presencia reiterada de diminutivos (“traguito”, “corazoncito”, 
“vinito”) revela un estilo afectivo y cercano, consistente con la oralidad 
andina donde el diminutivo expresa cariño, complicidad o intimidad 
colectiva.

	 Asimismo, las canciones muestran una dualidad cultural:

•	 La ruralidad ancestral, vinculada a animales, padrinazgos y 
ritualidad.

•	 La modernidad urbana, donde surgen temas de desamor, celos, 
ruptura o migración.

	 La dimensión emocional es particularmente fuerte: más del 60% 
de las canciones analizadas giran en torno a conflictos amorosos, lo que 
confirma que el Santiago contemporáneo se ha convertido en un espacio 
de expresión afectiva que combina dolor, resiliencia y humor popular.

	 Desde un enfoque semántico–cognitivo, los lexemas relacionados 
con “corazón”, “alma” y “vida” forman una red metafórica que configura 
una visión holística del sujeto andino, donde la emoción es inseparable de 
la identidad.

	 Por otra parte, el simbolismo de la bebida como “consuelo” 
o “castigo” refuerza la idea de que las cantinas son espacios rituales 
masculinos (y crecientemente femeninos), donde las emociones se 
negocian y dramatizan.

	 Finalmente, el Santiago urbano, aunque más performativo y 
comercial, conserva matrices lingüísticas y simbólicas rurales, lo que 
demuestra que esta práctica festiva se adapta sin perder su esencia.
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Conclusiones
1.	 El análisis léxico y etnográfico confirma que las canciones del Santiago 

huancaíno constituyen un vehículo fundamental de transmisión 
cultural, en el que convergen tradición, memoria colectiva e identidad 
regional.

2.	 El léxico empleado en estas canciones combina elementos de la 
cosmovisión andina, referencias territoriales y expresiones afectivas 
que dan cuenta de una comunidad profundamente vinculada a su 
entorno natural y social.

3.	 Los campos semánticos más recurrentes —la naturaleza, la 
celebración, los vínculos afectivos y los conflictos emocionales— 
revelan que el Santiago no solo es una festividad agrícola, sino 
también un espacio simbólico donde se negocian emociones, 
relaciones y pertenencias.

4.	 El uso frecuente de diminutivos, metáforas y expresiones coloquiales 
evidencia el carácter oral, emocional y comunitario del discurso 
folklórico.

5.	 Finalmente, se concluye que el Santiago huancaíno continúa siendo 
una manifestación viva del folklore andino, cuya riqueza lingüística y 
cultural demanda investigaciones continuas que permitan profundizar 
en su complejidad y dinamismo contemporáneo.
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Resumen
	 El articulo analizó la aceptación de la inteligencia artificial (IA) 
en docentes de educación inicial de Huancayo y su asociación con los 
factores de apoyo institucional. Se aplicó un enfoque cuantitativo, con 
diseño no experimental y descriptivo–asociativo, en una muestra de 96 
docentes. Se utilizó un cuestionario con cinco dimensiones de 27 ítems 
tipo Likert, validado por expertos y con una confiabilidad de α = .880. 
Los resultados evidenciaron una aceptación general baja, destacando 
la utilidad percibida como la dimensión más valorada. La capacitación 
en IA, la disponibilidad de recursos tecnológicos y el soporte técnico 
se identificaron como factores asociados con una mayor aceptación, 
mientras que el liderazgo tecnológico institucional no mostró asociación 
significativa. Se resalta la necesidad de fortalecer la formación y el apoyo 
institucional para favorecer la integración de la IA en la educación inicial.

Palabras clave: aceptación de la tecnología; inteligencia artificial; 
educación infantil; formación de docentes.
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Factors of institutional support and acceptance of AI among early 
childhood education teachers in Huancayo

Abstract
	 The article analyzed the acceptance of artificial intelligence (AI) 
among early childhood educators in Huancayo and its association with 
institutional support factors. A quantitative approach was applied, with 
a non-experimental and descriptive-associative design, in a sample of 96 
teachers. A questionnaire with five dimensions of 27 Likert-type items was 
used, validated by experts and with a reliability of α = .880. The results 
showed a generally low level of acceptance, with perceived usefulness 
being the most highly valued dimension. AI training, the availability of 
technological resources, and technical support were identified as factors 
associated with greater acceptance, while institutional technological 
leadership showed no significant association. The need to strengthen 
training and institutional support to promote the integration of AI in early 
childhood education is highlighted.

Keywords: technology acceptance; artificial intelligence; early childhood 
education; teacher education.

Introducción
	 La inteligencia artificial (en adelante IA) se viene desarrollando a un 
ritmo revolucionario en los últimos años integrándose en casi todas las 
esferas de nuestra vida a un ritmo vertiginoso (Koteczki & Balassa, 2025; 
Do˘gan et al., 2025), convirtiéndose así en parte importante de la vida del 
siglo XXI (Yim & Su, 2025).  Se puede postular que, los niños de hoy son 
la primera generación que crece con la IA como parte natural de su vida 
diaria (Mannila, 2024).

	 El sistema educativo moderno atraviesa un período de 
transformaciones fundamentales sin precedentes impulsado por la 
tecnología IA (Trapitsyn y Tursynbaeva, 2025; Hau et al., 2025; Riofrio et al., 
2025; Tripathi et al., 2025; Hau et al., 2025; Espina-Romero et al., 2023).  

	 En educación, la integración de la IA ya es una realidad omnipresente 
y se está configurando como una de las tecnologías más populares en 
casi todos los niveles y aspectos de la enseñanza actual (Sattelmaier y 
Pawlowski, 2025; Yim & Su, 2025; Tong y Rahman, 2025), dando a lugar 
al surgimiento de un nuevo campo de investigación respaldada con una 
creciente literatura sobre IA educativa (Do˘gan et al., 2025) a fin de no 
infravalorar su uso.

	 La IA se está integrando cada vez más en diversos entornos 
educativos, incluida la educación preescolar. Estas tecnologías están 
generando entornos de aprendizaje temprano de alta calidad (Ortega-
Sánchez & Pérez-González, 2025; Ali et  al., 2025; Koteczki & Balassa, 
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2025; Metaxoudis, 2025) forzando a que los sistemas, en especial de los 
niveles básicos, se adapten rápidamente, como una exigencia apremiante 
e impostergable (Sattelmaier y Pawlowski, 2025).

	 Lo cierto es que, los efectos de la IA se dejarán sentir rápida y 
profundamente en la educación prescolar (Kardeş et al., 2025; Huang et al., 
2024). La IA, como tecnología inteligente, podría tener una contribución 
significativa al respecto para el cual deberíamos estar preparados 
(Karalekas et al., 2023). Diversos estudios vienen demostrando efectos 
prometedores de la IA en la educación infantil (Do˘gan et al., 2025).

	 El rápido avance de la tecnología exige la integración del 
pensamiento computacional (PC) y la inteligencia artificial (IA) desde las 
primeras etapas de la educación (Adu, 2025). Las investigaciones destacan 
el potencial de las estructuras de aprendizaje inteligentes impulsadas por 
IA en este nivel de enseñanza (Do˘gan et al., 2025; Metaxoudis, 2025).

	 En el contexto internacional, las tecnologías de IA se están 
empleando para mejorar la calidad de la educación preescolar. La 
integración progresiva de la IA en esta etapa esciolar (educación K-12), 
aun cuando todavía está en su fase inicial e incipiente, resulta esencial 
(Sattelmaier y Pawlowski, 2025; Yim & Su, 2025). 

	 Según se documenta, pese a que la educación basada en la IA 
se ha vuelto cada vez más eficaz en los entornos de la primera infancia 
(Kardeş et al., 2025), se puede apreciar que el proceso de su integración 
real está ralentizada por diversos factores que merecen ser hurgados en 
profundidad (Solichah y Nurul, 2024). No hay duda que el estudio sobre 
la integración IA en la educación, se viene convirtiendo en una temática 
de gran interés para la literatura científica (Gaete-Quezada y González-
Muñoz, 2025). 

	 Lamentablemente, la mayoría de las investigaciones se han centrado 
en la educación superior y en los entornos de educación primaria y 
secundaria, pasando por alto a menudo el proceso de integración de estas 
tecnologías en la educación infantil (Kölemen & Yıldırım, 2025; Huang et 
al., 2024). Existe una notable falta de estudios sobre esta temática en la 
educación infantil (Kardeş et al., 2025). Este estudio aborda, en parte, esta 
laguna detectada en el mapeo bibliográfico previo.

	 Se podría decir que, bajo la revulsión causada por la IA, son los 
docentes de este nivel educativo, en particular, quienes enfrentan 
crecientes demandas para responder a las transformaciones impulsadas 
por la IA en los entornos de aprendizaje en la temprana escolaridad 
(Sattelmaier y Pawlowski, 2025). 

	 No cabe duda que, esta creciente integración, también refleja 
tendencias cada vez más amplias y complejas, generando desafíos únicos 
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para este sector educativo. Si bien estas herramientas ofrecen nuevas 
oportunidades en la educación, su adopción cada vez más generalizada 
también plantea interrogantes y preocupaciones actuales sobre la falta 
de confianza, la falta de conciencia sobre la precisión de los datos, 
el fenómeno de los deepfakes, la ética, la falta de infraestructura, la 
integridad académica,   la falta de experiencia  y su inadecuación para 
el desarrollo infantil, la alfabetización digital de los usuarios (Koteczki & 
Balassa, 2025; Kardeş  et al., 2025; Razak et al., 2025; Kyrpa et al., 2024) 
generando acalorados debates, especialmente en el colectivo docente 
que en gran parte son considerados como nativos digitales.

	 La decisión sobre si integrar las TIC en el jardín de infancia y cómo 
hacerlo está totalmente en manos del profesorado (Straková y Matějka, 
2025; Céspedes et al., 2025; Zhang et al., 2025). 

	 Si bien es cierto que recientemente se han realizado sendos 
estudios sobre la IA en el personal docente de los jardines de infancia o 
educación K-12 (Kardeş et al., 2025; Yim & Su, 2024; Biagini, 2025; Do˘gan  
et al., 2025; Solichah y Nurul, 2024); también es real que, muy rara vez se 
han explorado los factores asociados a la aceptación IA en este colectivo 
docente (Ghazali, et al, 2024).

	 La literatura indica que, si bien existen numerosos estudios sobre IA 
en diversos campos, los resultados en torno a la integración IA del colectivo 
docente de los jardines de infancia son todavía poco concluyentes y se 
muestran demasiada opacidad (Do˘gan et al., 2025).

	 Diversos estudios, como los de Kardeş et al. (2025) revelan que los 
maestros de preescolar adoptan posturas diferentes hacia la integración 
IA en la educación infantil. 

	 Si bien muchos educadores reconocen los beneficios potenciales de 
la IA, también existe un grado considerable de incertidumbre, comprensión 
limitada, desconfianza, preocupación, falta de apoyo, percepciones negativas y 
temores al respecto (Kardeş et al, 2025; Koteczki & Bala, 2025; Tong y Rahman, 
2025; Sattelmaier y Pawlowski, 2025), que son materia de preocupación 
académica y científica (Gaete-Quezada y González-Muñoz, 2025).

	 Para garantizar una integración educativa responsable, 
consideramos necesario comprender las percepciones y opiniones de los 
profesores sobre la relevancia educativa de la IA (Ortega-Sánchez & Pérez-
González, 2025); pues su impacto final en los resultados educativos sigue 
siendo difícil de predecir (Kardeş et al., 2025). 

	 Diversos investigadores, desde la perspectiva del Modelo Ampliado 
de Aceptación Tecnológica, han documentado que el éxito de estas 
tecnologías depende no solo de sus capacidades técnicas, sino también 
de las actitudes, la motivación, la confianza, la utilidad y facilidad del uso 
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percibido y el grado de aceptación de los usuarios (Ortega-Sánchez & 
Pérez-González, 2025; Koteczki & Balassa, 2025).

	 Ha habido un aumento del interés y la investigación hacia la aceptación 
de la tecnología de IA por parte de los usuarios en los últimos años. Sin embargo, 
la investigación existente parece dispersa y carece de síntesis sistemática, lo 
que limita nuestra comprensión de la aceptación de las tecnologías de IA por 
parte de los usuarios, en particular del colectivo docente. 

	 En educación, se han identificado múltiples barreras y 
preocupaciones básicamente desde la perspectiva del profesorado que 
limitan la aceptación plena de las tecnologías IA en el sector educativo en 
general y en la educación infantil en particular (Koteczki & Balassa, 2025). 

	 En América Latina, la investigación sobre la integración docente 
de la IA sigue siendo incipiente (Orihuela et al., 2024). En el contexto 
peruano, la integración IA aún presenta limitaciones en infraestructura, 
formación y apoyo institucional (Tapara et al., 2025). Específicamente, 
en el contexto local aún no se registran estudios sobre la aceptación o 
receptividad docente, lo que evidencia un vacío empírico.

	 La aceptación de la IA en educación infantil, junto con una 
comparación con el conocimiento general existente, demuestra poca 
solidez de los hallazgos (Kajiwara et al., 2023), además que no están bien 
develadas las diferencias culturales en relación con la aceptación de la IA. 

	 Según Guan et al. (2025) la IA aún no ha sido ampliamente aceptada 
por todos usuarios por igual, además que la aceptación de la IA dependería 
del contexto en el que la utiliza el usuario.

Problema, objetivo e hipótesis de estudio
P1:	 ¿Cómo los factores de apoyo institucional se asocian con la 

aceptación de la IA por parte de las docentes de educación infantil 
de la ciudad de Huancayo?

O1:	 Determinar si los factores de apoyo institucional se asocian con la 
aceptación de la IA por parte de las docentes de educación infantil 
de la ciudad de Huancayo.

H1:	 Los factores de apoyo institucional se asocian significativamente con 
la aceptación de la IA por parte de las docentes de educación infantil 
de la ciudad de Huancayo 

Justificación del estudio
	 Obtener información sobre la receptividad de los usuarios hacia 
la tecnología de IA es un factor crucial para implementar e incorporar 
eficazmente la IA en la educación (Rochman et al., 2025; Riofrio et al., 2025)
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	 Por ello consideramos que mapear los factores vinculados a la 
aceptación y la implementación exitosa y efectiva de las herramientas de 
la tecnología de IA resulta imperioso en estos tiempos de incertidumbre 
sobre los verdaderos alcances y beneficios de estas en aras de mejorar la 
calidad educativa de niños y jóvenes; pues los estudios al respecto todavía 
se muestran fragmentados y limitados. 

	 La investigación contribuye a la teoría y la investigación de 
aceptación de la IA al proporcionar evidencia empírica de la aceptación 
de la IA en el entorno educativo actual.

	 Los hallazgos anticipados prometen avanzar en el discurso sobre la 
integración de la IA en la educación, destacando la compleja interacción 
de factores, particularmente de índole institucional, que influyen en la 
aceptación de los docentes y facilitando una adopción más efectiva de 
las tecnologías de IA en los entornos educativos, particularmente en la 
educación infantil.

	 Al desarrollar un modelo matizado de aceptación de la IA, la 
investigación tiene como objetivo informar la formulación de políticas, el 
desarrollo curricular y las estrategias de desarrollo profesional.

Limitaciones del estudio
	 A la hora de interpretar los resultados del estudio, hay que tener 
en cuenta varias limitaciones. En primer lugar, se trata de un estudio 
transversal, los datos se recogieron en un momento concreto, reflejando 
las opiniones de las docentes en ese momento y en un momento único.

	 Además, la investigación se basó en un muestreo intencional o de 
conveniencia, basado en la accesibilidad de las investigadoras al campo 
de estudio, la idoneidad y libre voluntad de los participantes. En este 
sentido, hay que reconocer ciertas limitaciones, derivadas principalmente 
de las posibles deficiencias de representatividad de la población y, por 
consiguiente, relacionadas con la generalización de los hallazgos obtenidos. 

	 En tercer lugar, la recopilación de datos se llevó a cabo con un 
cuestionario de auto reporte, que tiene el potencial de sesgo.

Modelo extendido de aceptación tecnológica 
	 Como la IA puede beneficiar a muchas personas, los usuarios deben 
aceptar esta tecnología para adoptarla y usarla adecuadamente. En 
términos de aceptación e intención de uso, los Modelos de Aceptación de 
Tecnología (TAM) de Davis (1985) y la Teoría Unificada de la Aceptación y 
Uso de la Tecnología (UTAUT) de Venkatesh et al. (2003), que es un modelo 
ampliado del modelo TAM, siguen siendo marcos teóricos ampliamente 
utilizados para comprender la aceptación o el rechazo de una tecnología 
determinada (Espinoza-Bravo et al., 2025). 
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	 El Modelo de Aceptación de Tecnología extendida, que es la que 
se toma como base para este estudio, se ha convertido en el modelo más 
influyente para evaluar la aceptación de la tecnología en diversos campos, 
incluida la educación (Rochman et al., 2025; Espinoza-Bravo et al., 2025; 
Koteczki & Balassa, 2025; Segarra et al., 2024).

	 Desde esta línea teórica, la aceptación es una medida predictiva 
que encapsula una elección personal y que además es considerada como 
una acción voluntaria. Por lo tanto, deberían existir diferentes niveles de 
agencia involucrados en la aceptación del usuario (factores).

Estudios previos de integración de la tecnología de IA en la educación 
infantil. 
	 En esta línea, el estudio de la integración IA en la educación ha 
despertado interés por entender su incorporación en la práctica docente, 
considerándola como un proceso influido por factores personales e 
institucionales que exige una adopción contextualizada (Qian et al., 2024). 

	 La literatura reciente muestra una transición entre la curiosidad 
inicial y la adopción efectiva. Tripathi et al. (2025) señalaron que los 
docentes reconocen el potencial de la IA para mejorar el aprendizaje, 
aunque persisten temores sobre la autonomía profesional. Del mismo 
modo, Mosquera-Gende y Delgado (2025) identificaron carencias en 
alfabetización digital que reducen la confianza docente. 

	 En educación inicial, Kölemen y Yıldırım (2025) hallaron actitudes 
positivas hacia la IA, aunque con limitaciones técnicas y preocupaciones 
éticas por la privacidad infantil. Brandhofer y Tengler (2025) al igual que 
Tekin (2024) destacaron la ética, la confianza y la autoeficacia como 
factores decisivos en la percepción y aceptación tecnológica. 

	 De manera complementaria , Chiu y Chai (2020) subrayaron la 
importancia de fortalecer la autoeficacia docente mediante formación 
específica. Chen et al. (2025) confirmaron en su estudio que la actitud, 
la utilidad y la conciencia tecnológica predicen la intención de uso, 
especialmente entre docentes con mayor experiencia digital. 

Las investigaciones recientes también resaltan la influencia de los factores 
de apoyo institucional. Bas y Kiraz (2025) evidenciaron que la capacitación 
docente es determinante para la integración efectiva, mientras Filiz et al. 
(2025) y Darmawan et al. (2024) destacaron el liderazgo, los recursos y la 
infraestructura como condiciones esenciales. 

Claramente, los estudios previos demuestran que la aceptación de la IA 
depende tanto de percepciones individuales utilidad, actitud y confianza 
como de factores institucionales, entre ellos la capacitación, el liderazgo 
y el soporte técnico.
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	 Lo cierto es que, a pesar del potencial revolucionario de la IA, 
es importante señalar que los resultados educativos positivos de su 
integración no dependen únicamente del uso de la tecnología moderna 
(Solichah y Nurul, 2024). 

	 Las iniciativas para la educación en IA están en aumento (Polak 
et al., 2022), además que la aceptación de la IA en la educación no es 
homogénea. En este contexto, los factores que influyen en la adopción o 
el rechazo de la IA cobran relevancia en la literatura (Espinoza-Bravo et al., 
2025).

Metodología
	 El estudio adoptó un enfoque cuantitativo y un diseño no 
experimental de tipo transversal. El nivel de estudio corresponde a un 
estudio correlacional. La población incluyó a 127 docentes de instituciones 
públicas de nivel inicial de zona urbana de la ciudad de Huancayo. La 
muestra, compuesta por 96 docentes, se obtuvo mediante muestreo no 
probabilístico, por conveniencia. 

	 Se aplicó la encuesta con un cuestionario estructurado tipo Likert 
de 27 ítems, organizado en cinco dimensiones: facilidad de uso percibido 
(6 ítems), utilidad percibida (6 ítems), actitud hacia el uso (5 ítems), ética 
(4 ítems) y confianza (6 ítems). Dicho cuestionario fue elaborado en base 
al modelo teórico ampliado de aceptación tecnológica y fue validado a 
través del criterio de jueces (validez de contenido).  

	 El instrumento alcanzó una confiabilidad de α = .880, que se 
considera aceptable en este tipo de estudios. La recolección de datos se 
realizó en el segundo trimestre de 2025, y los resultados se analizaron 
mediante estadística descriptiva y la prueba chi-cuadrado (χ²) para 
determinar asociaciones entre variables.

Resultado

1. Aceptación de la inteligencia artificial (IA) en las docentes de educación infantil
Tabla 1
Niveles de aceptación de la inteligencia artificial en las docentes de educación infantil

Nivel General
f %

Alto 15 16%
Medio 36 38%
Bajo 45 47%
Total 96 100%

Nota. Elaboración en base al cuestionario



[29]Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573

Sección: Investigación en Educación 

	 Los resultados evidenciaron que la mayoría de las docentes 
presentó un nivel bajo de aceptación de la inteligencia artificial (47 %), 
reflejando una incorporación limitada en la práctica educativa. Un 38 
% mostró aceptación moderada y solo el 16 % alta, lo que indica una 
disposición aún incipiente hacia su integración pedagógica. El análisis 
general revela un panorama poco alentador respecto al uso educativo de 
la IA en el nivel inicial, donde predominan niveles bajos y medios que 
sugieren una etapa temprana de familiarización y un aprovechamiento 
pedagógico restringido.

Tabla 2
Niveles por dimensiones de aceptación de la inteligencia artificial en las 
docentes de educación infantil

Aceptación de la inteligencia 
artificial 

Alto Medio Bajo 

f % f % f %

Facilidad de uso percibido 17 18% 32 33% 47 49%

Utilidad percibida 19 20% 43 45% 34 35%

Actitud hacia el uso de la IA 16 17% 33 34% 47 49%

Ética
19 20% 28 29% 49 51%

Confianza 14 15% 29 30% 53 55%

Nota. Elaboración en base al cuestionario
	 Los resultados por dimensiones mostraron niveles bajos en 
facilidad de uso (49 %), actitud (49 %), ética (51 %) y confianza (55 %), lo 
que evidencia dificultades en el manejo, reservas frente a su aplicación y 
preocupación por la responsabilidad y fiabilidad del uso de la inteligencia 
artificial en el aula.

	 Solo la utilidad percibida alcanzó un nivel medio (45 %), reflejando 
un reconocimiento parcial de su valor pedagógico. En conjunto, el análisis 
revela una aceptación aún limitada, con fortalezas teóricas, pero con 
debilidades prácticas y éticas que obstaculizan su integración efectiva en 
el nivel inicial.
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2. Factores de apoyo institucional
Tabla 3
Factores de apoyo institucional para la aceptación de la inteligencia artifi-
cial en las docentes de educación infantil.

Factores de apoyo institucional
Sí No 

f % f %
Capacitación en IA 22 23% 74 77%
Liderazgo tecnológico institucional 33 34% 63 66%
Disponibilidad de recursos tecnológicos 27 28% 69 72%
Soporte o asistencia técnica 18 19% 78 81%

Nota. Elaboración en base al cuestionario
	 En los factores de apoyo institucional predominó la ausencia de 
condiciones favorables para la aceptación de la inteligencia artificial. Las 
respuestas negativas fueron mayoritarias: 81 % sin soporte técnico, 77 
% sin capacitación, 72 % sin recursos tecnológicos y 66 % sin liderazgo 
institucional. Este panorama evidencia un contexto institucional débil 
para la innovación, donde la falta de apoyo técnico, formación y recursos 
limita la incorporación pedagógica de la IA en el nivel inicial.
3. Asociación entre los factores de apoyo institucional y la aceptación de la IA
Tabla 4
Aceptación de la inteligencia artificial según el factor capacitación en IA

Aceptación de 
la Inteligencia 

Artificial 

Factor: Capacitación en IA  

Sí (n=22) No (n=74)  

Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
χ²

f % f % f % f % f % f %

General 11 50% 8 36% 3 14% 4 5% 28 38% 42 57% 28.32

Facilidad de 
uso percibido 9 41% 8 36% 5 23% 8 11% 24 32% 42 57% 12.77

Utilidad 
percibida 8 36% 11 50% 3 14% 11 15% 32 43% 31 42% 7.96

Actitud hacia el 
uso de la IA 10 45% 5 23% 7 32% 6 8% 28 38% 40 54% 17.03

Ética 9 41% 6 27% 7 32% 10 14% 22 30% 42 57% 8.53

Confianza 6 27% 10 45% 6 27% 8 11% 19 26% 47 64% 9.38

Nota. Valor crítico de χ² (gl = 2, α = .05) = 5.991. Valores de χ² superiores a 
este indican asociación estadísticamente significativa (p < .05)
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	 Las diferencias en la aceptación de la inteligencia artificial según la 
capacitación en IA mostraron que las docentes con formación presentaron 
niveles medio y alto con mayor frecuencia, mientras que quienes no la 
recibieron se concentraron en el nivel bajo. Los valores de chi-cuadrado 
confirmaron asociaciones significativas en la variable general (χ² = 28.32; 
p < .001) y en las dimensiones de actitud, facilidad de uso y confianza. En 
términos precisos, los resultados indicaron que el factor capacitación se 
asocia con una mayor disposición y comprensión para integrar la IA en la 
práctica educativa del nivel inicial.

Tabla 5
Aceptación de la inteligencia artificial según el factor liderazgo tecnológico 
institucional

Aceptación de 
la Inteligencia 

Artificial 

Factor: Liderazgo tecnológico institucional  

Sí (n=33) No (n=63)  

Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
X²

f % f % f % f % f % f %

General 5 15% 15 45% 13 39% 10 16% 21 33% 32 51% 1.46

Facilidad de uso 
percibido 6 18% 12 36% 15 45% 11 17% 20 32% 32 51% 0.27

Utilidad percibida 6 18% 20 61% 7 21% 13 21% 23 37% 27 43% 5.74

Actitud hacia el 
uso de la IA 5 15% 14 42% 14 42% 11 17% 19 30% 33 52% 1.46

Ética 7 21% 10 30% 16 48% 12 19% 18 29% 33 52% 0.14

Confianza 5 15% 12 36% 16 48% 9 14% 17 27% 37 59% 1.05

Nota. Valor crítico de χ² (gl = 2, α = .05) = 5.991. Valores de χ² superiores a este 
indican asociación estadísticamente significativa (p < .05)

	 En cuanto al liderazgo tecnológico institucional, se observaron 
variaciones mínimas en los niveles de aceptación de la IA. En ambos grupos 
predominó el nivel medio y los valores de chi-cuadrado no superaron el 
valor crítico (χ² = 1.46; p > .05), por lo que no se evidenció asociación 
significativa.  En general, este factor no presentó asociación apreciable 
con la aceptación docente, indicando que su presencia o ausencia no 
modificó los niveles observados en educación inicial.
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Tabla 6
Aceptación de la inteligencia artificial según el factor disponibilidad de 
recursos tecnológicos.

Aceptación de la 
Inteligencia Artificial 

Factor: Disponibilidad de recursos tecnológicos  

Sí (n=27) No (n=69)  
Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo

X²
f % f % f % f % f % f %

General 10 37% 11 41% 6 22% 5 7% 25 36% 39 57% 15.99

Facilidad de uso 
percibido

7 26% 10 37% 10 37% 10 14% 22 32% 37 54% 2.67

Utilidad percibida 8 30% 14 52% 5 19% 11 16% 29 42% 29 42% 5.28

Actitud hacia el uso 
de la IA

12 44% 7 26% 8 30% 4 6% 26 38% 39 57% 21.03

Ética 11 41% 8 30% 8 30% 8 12% 20 29% 41 59% 11.70

Confianza 8 30% 12 44% 7 26% 6 9% 17 25% 46 67% 14.18

Nota. Valor crítico de χ² (gl = 2, α = .05) = 5.991. Valores de χ² superiores a 
este indican asociación estadísticamente significativa (p < .05)

	 La disponibilidad de recursos tecnológicos mostró diferencias notables 
en los niveles de aceptación de la IA. Las docentes con acceso a equipos 
presentaron mayores porcentajes en los niveles medio y alto, mientras que 
quienes no contaban con ellos se concentraron en el nivel bajo. Los valores 
de chi-cuadrado confirmaron asociaciones significativas en la variable general 
(χ² = 15.99; p < .001) y en las dimensiones de actitud, ética y confianza. De 
manera precisa, este factor se asocia significativamente con la aceptación 
docente, evidenciando que disponer de recursos adecuados favorece una 
mayor valoración de la IA en educación infantil.

Tabla 7
Aceptación de la inteligencia artificial según el factor soporte o asistencia técnica

Aceptación de la 
Inteligencia Artificial 

Factor: Soporte o asistencia técnica  
Sí (n=18) No (n=78)  

Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo X²
f % f % f % f % f % f %

General 9 50% 6 33% 3 17% 6 8% 30 38% 42 54% 21.17
Facilidad de uso 
percibido 6 33% 7 39% 5 28% 11 14% 25 32% 42 54% 5.29

Utilidad percibida 8 44% 8 44% 2 11% 11 14% 35 45% 32 41% 10.50
Actitud hacia el uso 
de la IA 9 50% 5 28% 4 22% 7 9% 28 36% 43 55% 18.28

Ética 7 39% 5 28% 6 33% 12 15% 23 29% 43 55% 5.46

Confianza 6 33% 8 44% 4 22% 8 10% 21 27% 49 63% 11.19

Nota. Valor crítico de χ² (gl = 2, α = .05) = 5.991. Valores de χ² superiores a 
este indican asociación estadísticamente significativa (p < .05)
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	 El soporte o asistencia técnica mostró diferencias marcadas en 
los niveles de aceptación de la IA. Las docentes con acompañamiento 
presentaron mayores porcentajes en los niveles medio y alto, mientras 
que en el grupo sin soporte predominó el nivel bajo. Las asociaciones 
fueron significativas en la variable general (χ² = 21.17; p < .001) y en las 
dimensiones de utilidad, actitud y confianza. Claramente, este factor se 
asocia significativamente con la aceptación docente, reflejando que el 
apoyo técnico favorece una valoración más positiva y segura del uso de la 
IA en educación infantil.

	 En síntesis, el análisis inferencial evidenció que los factores de 
capacitación, disponibilidad de recursos tecnológicos y soporte técnico 
presentaron asociaciones significativas con la aceptación de la inteligencia 
artificial. Esto sugiere que la presencia de estos elementos se asocia con 
niveles más altos de disposición y valoración docente hacia su uso. Por el 
contrario, el liderazgo tecnológico institucional no mostró una asociación 
significativa, indicando que su existencia o ausencia no generó diferencias 
notables. Los resultados destacan que la aceptación de la IA se relaciona 
más con condiciones materiales y de apoyo formativo que con aspectos 
de gestión o dirección.

Discusión
En relación a la aceptación de la IA.
	 Los resultados evidencian que la aceptación de la inteligencia 
artificial entre las docentes de educación inicial de Huancayo se encuentra 
mayoritariamente en niveles bajos, lo que indica que la adopción 
tecnológica aún no se consolida. 

	 El hallazgo refleja un escenario de alfabetización digital incipiente y 
coincide con lo descrito por Mosquera-Gende y Delgado (2025), quienes 
identificaron autocrítica y falta de conocimiento en el profesorado frente 
al uso de la IA. 

	 Desde la perspectiva del modelo UTAUT Venkatesh et al. (2003), la 
aceptación tecnológica depende de la percepción de facilidad de uso y 
utilidad. En este estudio, la utilidad percibida obtuvo mejores valoraciones, 
mostrando que las docentes reconocen el potencial educativo de la IA 
para optimizar su práctica. 

	 Sin embargo, las bajas puntuaciones en facilidad de uso y actitud 
reflejan una percepción de complejidad y escasa autoeficacia tecnológica, 
aspectos también destacados por Tekin (2024) y Darmawan et al. (2024) al señalar 
que la ansiedad y la falta de dominio técnico reducen la disposición al uso. 

	 Asimismo, las dimensiones de ética y confianza se ubicaron en 
niveles bajos, revelando reservas sobre la privacidad y la transparencia de 
los sistemas de IA.  
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	 Las preocupaciones detectadas coinciden con los estudios de 
(Kölemen & Yıldırım, 2025), así mismo con el de Brandhofer y Tengler (2025), 
quienes destacaron la necesidad de fortalecer la alfabetización ética y la 
protección de datos en entornos educativos. En suma, la aceptación de la 
IA entre las docentes se sostiene más en el reconocimiento teórico de su 
utilidad que en la confianza o seguridad para aplicarla de forma práctica. 

	 Los resultados confirman que la aceptación de la IA abarca también 
dimensiones psicológicas y éticas. Según el modelo UTAUT2 de Venkatesh 
et  al. (2012) , respaldado por Tamilmani et  al.(2021) y Hu et  al. (2025) 
, la adopción tecnológica depende de la expectativa de desempeño y 
las condiciones de apoyo disponibles, aspectos que no se observan en 
Huancayo.

	 En vista de los resultados alarmantes, se recomienda promover 
espacios de capacitación continua que fortalezcan la confianza y el uso 
ético de la inteligencia artificial en la práctica docente. Del mismo modo, 
futuras investigaciones deberían explorar las percepciones y barreras 
psicológicas que limitan la aceptación tecnológica en contextos educativos 
similares.

En relación a los factores de apoyo institucional:

	 Acorde a los factores de apoyo institucional, se observó que la 
capacitación, los recursos tecnológicos y el soporte técnico se asocian con 
una mayor aceptación de la IA, mientras que el liderazgo institucional no 
muestra asociación significativa. 

	 De manera específica, la capacitación en inteligencia artificial 
mostró una asociación clara con la aceptación docente. Las maestras con 
formación previa evidenciaron mayor confianza, lo que coincide con Bas 
y Kiraz (2025) y Filiz et al. (2025), quienes destacan la capacitación como 
base para fortalecer la competencia digital y el uso pedagógico de la IA. 

	 Los hallazgos ponen de relieve la clara necesidad de apoyo y 
formación para ayudar a las docentes de preescolar a comprender e 
integrar eficazmente las herramientas de IA en los entornos de educación 
infantil, tal como aseveran Kardeş et al. (2025). 

	 De otra parte, la disponibilidad de recursos tecnológicos fue otro 
factor asociado con actitudes más favorables. Contar con equipos y 
conectividad adecuadas facilitó la adopción, en consonancia con Darmawan 
et al. (2024) y Hu et al. (2025), quienes consideran la infraestructura una 
condición esencial dentro del modelo UTAUT. 

	 Asimismo, el soporte o asistencia técnica se relacionó con una 
aceptación más segura. Las docentes que contaron con acompañamiento 
mostraron mayor confianza, respaldando lo planteado por Filiz et al. (2025) 
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y Tamilmani et al. (2021) respecto a la importancia del apoyo técnico para 
mantener el uso continuo de la IA.

	 Por su parte, el factor de liderazgo tecnológico institucional no 
evidenció asociación con la aceptación docente. Este resultado está 
encausado en la línea de hallazgos postulados por Qian y Tang (2025) 
quienes destacaron poco compromiso de los líderes escolares sobre las 
mejores prácticas de integración de la IA, así como sus preocupaciones 
sobre la IA y el dilema ético asociado. 

	 A diferencia de lo reportado por Filiz et al. (2025), donde el liderazgo 
impulsó la cultura de innovación, en el contexto de Huancayo se percibe 
un liderazgo centrado en la gestión más que en la orientación pedagógica, 
lo que explica su escasa relación con la integración tecnológica. 

	 Por ultimo los, resultados evidencian que la capacitación, los 
recursos y el soporte técnico fortalecen la aceptación docente de la 
inteligencia artificial, en concordancia con Venkatesh et al. (2012), Filiz et 
al. (2025), Bas y Kiraz (2025) y Darmawan et al. (2024) , quienes destacan 
estas condiciones como claves para la adopción tecnológica en contextos 
educativos. 

	 Es necesario, fortalecer los programas de formación en inteligencia 
artificial y garantizar recursos tecnológicos adecuados permitiría crear 
entornos institucionales más favorables para la aceptación docente. 

	 A nivel investigativo, resulta pertinente profundizar en cómo el 
liderazgo educativo y las políticas de soporte influyen en la continuidad del 
uso de la IA en distintos niveles escolares. Objetivamente los resultados 
refuerzan la necesidad de entornos institucionales que combinen 
infraestructura, formación y acompañamiento docente para consolidar la 
aceptación de la inteligencia artificial en la educación inicial. 

	 Estas diferencias, acerca de los factores influyentes, sugieren la 
necesidad de seguir investigando con técnicas e instrumentos cualitativos 
de recopilación de datos para explorar la persistencia de las docentes en 
la aceptación de la tecnología de IA. 

Conclusiones
1.	 La aceptación de la inteligencia artificial entre las docentes 

de educación inicial de Huancayo es mayormente baja, lo que 
posiblemente estaría reflejando una incorporación aún incipiente de 
esta tecnología en la práctica pedagógica.

2.	 La utilidad percibida fue la dimensión mejor valorada, evidenciando 
que las docentes reconocen el potencial educativo de la IA; en 
contraste, la facilidad de uso, la actitud, la ética y la confianza 
presentaron niveles bajos, vinculados a inseguridad y falta de dominio 
técnico.
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3.	 Se evidenció una carencia general de apoyo institucional. La mayoría 
de las docentes no recibe capacitación ni soporte técnico, dispone de 
escasos recursos tecnológicos y percibe poco liderazgo tecnológico, lo 
que limita la aceptación de la IA.

4.	 La capacitación en inteligencia artificial es un factor que se asocia 
significativamente con mayores niveles de aceptación, lo que resalta 
la importancia de incluirla en los programas de actualización docente.

5.	 La disponibilidad de recursos tecnológicos es otro factor que se 
asocia con una aceptación más favorable, ya que contar con equipos 
y conectividad facilita su integración educativa.

6.	 El soporte o asistencia técnica también es un factor que se asocia 
significativamente con una aceptación más alta, dado que el 
acompañamiento profesional fortalece la confianza y el manejo de 
la IA.

7.	 El liderazgo tecnológico institucional no es un factor que se asocie 
significativamente con la aceptación, lo que indica que su sola 
presencia no se vincula con una mayor disposición hacia estas 
herramientas.

8.	 De manera resaltante, la capacitación, los recursos tecnológicos y el 
soporte técnico son los factores que se asocian significativamente con 
mayores niveles de aceptación, mientras que el liderazgo institucional 
no muestra asociación significativa.
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Resumen

“	 Se trata de un estudio descriptivo, el objetivo del estudio 
fue examinar el perfil psicomotor que presentan los estudiantes del 
primer grado de primaria para determinar el nivel de las habilidades 
desarrolladas. El instrumento que se utilizó fue la Escala de Evaluación 
de la psicomotricidad en preescolar, denominada también Test EPP. La 
muestra fue de 103 estudiantes, 55 niñas (53.4%) y 48 niños (46.6%) del 
primer grado de educación primaria con una edad promedio de 6 años, el 
instrumento que se utilizó fue la Escala de Evaluación de la psicomotricidad 
en preescolar, denominada también Test EPP, se emplearon estadísticas 
descriptivas para calcular las frecuencias y porcentajes de las características 
de la muestra, se empleó la prueba Shapiro-Wilk para determinar la 
normalidad y la prueba no paramétrica de Mann-Whitney con el valor de 
significancia p<0.05.Los resultados indican que los estudiantes del primer 
grado en casi todas las dimensiones evaluadas se ubican en un nivel 
normal tanto en varones como en mujeres. Sin embargo, en Coordinación 
de piernas que implica diversos tipos de salto tanto varones como mujeres 
se encontraron en el nivel bajo, con (  en varones y  en 
mujeres)”

Palabras clave:  Psicomotricidad, perfil psicomotor, movimiento, 
lateralidad, coordinación.
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Differences in the psychomotor profile in students of the third cycle of 
primary education - Junin – Perú

Abstract
	 This is a descriptive study; the objective of the study was to 
examine the psychomotor profile presented by students in the first 
grade of elementary school to determine the level of skills developed. 
The instrument used was the Preschool Psychomotor Evaluation Scale, 
also known as the EPP Test. The sample consisted of 103 students, 
55 girls (53.4%) and 48 boys (46.6%) of the first grade of primary 
education with an average age of 6 years, the instrument used was the 
Psychomotor Development Evaluation Scale in preschool, also called EPP 
Test, descriptive statistics were used to calculate the frequencies and 
percentages of the characteristics of the sample, the Shapiro-Wilk test 
was used to determine normality and the nonparametric Mann-Whitney 
test with the significance value p<0. The results indicate that first grade 
students in almost all the dimensions evaluated are at a normal level in 
both males and females. However, in leg coordination involving various 
types of jumping both males and females were found to be at the low 
level, with (X ̅=9.23 in males and X ̅=9.56 in females).

Key words: Psychomotor, psychomotor profile, movement, laterality, 
coordination.

Introducción
	 Para adentrarnos en el desarrollo psicomotor del niño en el 
contexto post pandemia, debemos considerar el impacto durante la 
pandemia COVI 19 que oficialmente fue declarada como tal por la OMS el 
11 de marzo de 2020, (Lopez et al., 2021);(Kosendiak et al., 2022), luego 
del cual, el gobierno peruano autorizó el regreso a la educación presencial 
en educación básica, es así que el encierro forzoso, y el lento retorno a 
la presencialidad sobre todo educacional ha conllevado a plantarse 
preguntas de cómo fue la afectación que han tenido los niños durante 
ese periodo que los mantuvo alejado de las actividades recreativas y 
educativas que implicaba el contacto con sus pares y el desarrollo de 
espacios de actividad física desconociendo si hubo avance, permanencia 
o retroceso en el desarrollo motor del niño de 6 años, que es motivo de 
este estudio. 
	 Debe considerarse que el desarrollo motor de los niños depende 
de la maduración global física, del desarrollo esquelético y neuromuscular, 
los logros motores que van realizando son muy importantes en el desarrollo 
debido a que las habilidades motoras que se van adquiriendo permiten el 
dominio del cuerpo y el entorno, lo que influirá en las relaciones sociales. 
En el desarrollo motor pueden establecerse dos grandes categorías: 1) 
motricidad gruesa (locomoción y desarrollo postural), y 2) motricidad fina 
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(prensión). El desarrollo motor grueso se refiere al control sobre acciones 
musculares más globales, como gatear, levantarse y andar. Las habilidades 
motoras finas implican a los músculos más pequeños del cuerpo utilizados 
para alcanzar, asir, manipular, hacer movimientos de tenazas, aplaudir, 
virar, abrir, torcer, garabatear. Por lo que las habilidades motoras finas 
incluyen un mayor grado de coordinación de músculos pequeños y entre 
ojo y mano, lo que finalmente permitirá el desarrollo de su independencia. 
(Maganto & Cruz, 2008),.(Laguens & Querejeta, 2021), (Vericat & Orden, 
2003), (Fernández- Mayoralas et al., 2015),(León et al., 2021)
	 Acerca del perfil psicomotor este caracteriza las potencialidades 
y dificultades entre lo psíquico y motor del niño en un determinado 
momento de su desarrollo. Desde el periodo gestacional hasta los diez 
años, los niños son influenciados y moldeados de acuerdo con factores 
endógenos como son los hereditarios, metabólicos y neuro hormonales, y 
exógenos como la alimentación y factores socio ambientales. Por tal razón 
es de gran importancia el conocimiento y comprensión tanto del desarrollo 
psicomotor como de los factores que pueden influenciarlo, para que se 
pueda prevenir y/o detectar alteraciones motoras que podrían en algunos 
casos afectar el aprendizaje de los niños.(Noguera Machacón et al., 2017) 
En ese sentido, Berruezo plantea que la educación psicomotriz es una 
manera de educar vinculando el trabajo corporal a los contenidos del 
aprendizaje escolar aprovechando todas las posibilidades que presenta la 
vivencia corporal para dar significado a los aprendizajes.(T. Rodríguez et 
al., 2017)
	 Así mismo, Wallon fundamenta su teoría en relación con el propio 
cuerpo, señala que la motricidad es una condición necesaria para todo 
tipo de diálogo, ya sea para la comunicación madre-hijo, en los primeros 
años de vida, o para ir descubriendo del mundo posteriormente. De esta 
manera, se podría decir en palabras de Aucouturier y Mendel y Le Boulch,  
la motricidad es el medio más privilegiado del que dispone el niño para 
expresar su psiquismo.(Viciana et al., 2017)
	 También debemos considerar que la neuromotricidad aplicada 
podría promover la generación de redes neuronales a través de protocolos 
de estimulación de complejidad creciente, que a su vez mejoren las 
funciones cerebrales. Pudiendo considerarse como un medio para 
conocerse a sí mismo, conocer nuestros límites, interiorizar la imagen 
de nuestro cuerpo y tomar conciencia de las posibilidades y funciones 
de nuestro organismo como estructura motriz, por lo que el desarrollo 
psicomotor está ligado a la adquisición de conocimiento, existiendo el 
consenso en que una estimulación temprana y rica en las etapas sensibles 
de la evolución humana facilitará la maduración motora y cognitiva.
(Romero-Naranjo et al., 2023);(Barrero et al., 2016)
	 Se debe consignar también el desarrollo de la coordinación motriz 
que es la capacidad para controlar y manejar los movimientos del cuerpo 
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con efectividad y precisión, que se logra coordinando y sincronizando los 
sistemas nerviosos, muscular y esquelético, lo que produce movimientos 
fluidos y ágiles, al mismo tiempo esta destreza implica que el cerebro pueda 
emitir impulsos que ayuden a las extremidades a realizar una variedad de 
tareas lo que contribuirá a la movilidad física de los estudiantes.(Vera et 
al., 2024):(Linzán et al., 2023); (Bilbao & Oña, 2000)
	 Respecto al movimiento, este es considerado como la base de 
la psicomotricidad y que es el motor del desarrollo del ser humano, la 
herramienta para poder captar con sus sentidos la información que le 
envía su cuerpo y la que recibe del entorno para poder desenvolverse de 
forma adecuada en el mundo que lo rodea.(Ortiz & Garzón, 2019)
	 Rigal, concibe la lateralidad como la utilización preferente de ojo, 
oído, mano, pie y que se da porque nuestro cerebro es funcionalmente 
asimétrico, ésta se manifiesta como un principio organizador de la 
respuesta motriz y de la información recibida. Además, posibilita la 
utilización eficaz del cuerpo, su ubicación en el espacio y la percepción del 
esquema corporal. También, se conoce su importancia en el desarrollo del 
lenguaje, de los procesos de lectoescritura y matemáticos, debido a que 
favorece la integración de procesos secuenciales complejos, abstractos 
y permite la asimilación y comprensión de códigos escritos (letras y 
números). La lateralidad se clasifica de acuerdo con la dominancia 
de las diferentes zonas y puede clasificar los sujetos en diestro, zurdo, 
zurdería contrariada, ambidiestrismo, lateralidad cruzada y la lateralidad 
sin definir.(Saldarriaga, 2017). En ese sentido el 30% de la población 
mundial muestra problemas relacionados con la lateralidad no definida 
o lateralidad cruzada, presentando problemas en el aprendizaje de 
la lectura y escritura, dificultades con el esquema corporal y espacio-
tiempo, así como en dificultades para el cálculo mental. (Medina, 2020). 
La noción de lateralidad se encuentra relacionada con estudios sobre 
los aspectos cognitivos de las personas zurdas y diestras. Los hallazgos 
han esclarecido la concepción actual sobre el conocimiento de la función 
hemisférica, su dominancia y su impacto en la flexibilidad mental, la 
atención y el procesamiento de la información. (Cervantes et al., 2017);(M. 
Rodríguez, 2018);(Rosero, 2022),(Mayolas & Peñarrubia, 2016);(Orellana 
et al., 2020);(Villavicencio & Ríos, 2022);(García et al., 2021), (Pombosa & 
Zapata, 2023). Así mismo, diversas teorías intentan explicar el origen de la 
lateralidad, una de ellas es la ambiental,.(Cristiano et al., 2019).”
	 La noción de esquema corporal acuñada por Bonnier, implica las 
sensaciones internas del cuerpo y determina que el sujeto tiene acceso 
al mundo circundante y cada cambio postural penetra en la conciencia 
impregnado por sucesos anteriores, por lo cual llega a ella ya introducido 
en un esquema determinado a partir del cual se miden los cambios de 
postura antes de ser introducidos en la conciencia.(Buffone, 2019).
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	 Finalmente la educación motriz es vital para el desarrollo 
sistemático de los movimientos del cuerpo, cuyo fin es promover la 
consecución y desarrollo de hábitos, habilidades, aptitudes y destrezas 
de tipo psicomotor que contribuyan al desarrollo pleno, armónico e 
integral de los niños y niñas.(Alonso & Pazos, 2020), esto nos indica que 
el papel del profesor es fundamental para el logro de estas habilidades y 
destrezas que le permitirán al niño desempeñarse de forma apropiada en 
su contexto.
Metodología

El objetivo del estudio fue examinar el perfil psicomotor que 
presentan los estudiantes del primer grado de primaria para determinar 
las habilidades desarrolladas. La aplicación del instrumento  se dio en el 
mes junio tomando muestras individuales en las diversas instituciones 
educativas donde se presentó el permiso al director y se informó a 
los niños del primer grado de la evaluación, en qué consistía y que 
actividades se iban a realizar en el patio y si querían participar, esto luego 
de la presentación e indicación del docente quien seleccionó al azar a un 
niño o niña para ser evaluado, siendo la evaluación individual y el tiempo 
requerido por cada niño fue de 30 a 40 minutos por cada estudiante.

“El instrumento que se utilizó fue la Escala de Evaluación de la 
psicomotricidad en preescolar, denominada también Test EPP y las 
autoras son De la Cruz y Mazaira, esta escala permite evaluar mediante 
la observación ciertas conductas de niños de 4 a 6 años en las siguientes 
áreas: Locomoción. Equilibrio, coordinación de piernas, de brazos, de 
manos y el esquema corporal (en el propio sujeto y en los demás). M. V. 
De la Cruz & Mazaira, M. (1995). El instrumento según las puntuaciones 
se dividió en dos partes: el primero cuyos puntajes cumplen tres criterios 
de evaluación (bueno, normal y bajo) que incluye locomoción, equilibrio, 
esquema corporal en sí mismo y esquema corporal en otros. El segundo 
que indica dos criterios (normal y bajo) e incluye posiciones, coordinación 
de piernas, de brazos y manos.” 

Para este estudio se trabajó sobre una muestra de 103 estudiantes 
de educación primaria pertenecientes a 18 instituciones educativas 
públicas del distrito de Huancayo, siendo José Carlos Mariátegui la más 
representativa con 13 registros (12.6%). La distribución de sexos de 
la muestra es uniforme, teniendo 55 niñas (53.4%) y 48 niños (46.6%), 
mientras que las edades de los participantes se encuentran todos en el 
rango de 6 años.



[48]

Sección: Investigación en Educación 

Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573

Tabla 1
Características de la muestra 

Variable Grupo Frecuencia       Porcentaje
Sexo Femenino 55 53.4%

Masculino 48 46.6%

Edad 6 años 103 100%

Institución 
Educativa

30012 Chilca 5 4.9%
César Vallejo Cochas 9 8.7%
IE Cajas 2 1.9%
Javier Heraud 10 9.7%
José Carlos Mariátegui 13 12.6%
Juan Parra del Riego 5 4.9%
Justicia Paz y Vida 5 4.9%
La Victoria 2 1.9%
María Natividad Salazar 5 4.9%
Nuestra Sra. Del Carmen Huancán 5 4.9%
Nuestra Sra. De las Mercedes 4 3.9%
Nuestra Sra. del Rosario 10 9.7%
Rosa de América 6 5.8%
San José de Bellavista 2 1.9%
Santa María Reyna 3 2.9%
Sebastián Lorente 10 9.7%
Tupac Amaru 1 1.0%
Virgen María Admirable 6 5.8%

Fuente: Datos obtenidos por los investigadores

Análisis Estadístico
El análisis estadístico de los datos se llevó a cabo utilizando el 

software IBM SPSS 26.0. Se emplearon estadísticas descriptivas para 
calcular las frecuencias y porcentajes de las características de la muestra, 
incluyendo la distribución por sexo, edad y la institución educativa a la 
que pertenecían los estudiantes.

Para determinar el perfil psicomotor de los estudiantes en diversas 
áreas (locomoción, posiciones, equilibrio, coordinación de piernas, 
coordinación de brazos, coordinación de manos y esquema corporal), 
se aplicó un instrumento específico. En cada área, se calcularon las 
frecuencias y porcentajes de los estudiantes en cada nivel de desempeño 
(bajo, normal, bueno). Las distribuciones resultantes se presentaron en 
tablas para facilitar la interpretación de los datos.

Además, se calcularon las medias de los puntajes obtenidos 
en cada una de las áreas evaluadas del perfil motor. Las frecuencias y 
porcentajes de los estudiantes en cada nivel de desempeño (bajo, normal, 
bueno) se presentaron para cada área, permitiendo una comparación 
clara de cómo se distribuyeron los puntajes entre los diferentes niveles. 
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Posteriormente se evaluó las diferencias significativas entre los 
puntajes obtenidos entre sexos. Se empleó la prueba Shapiro-Wilk para 
determinar la normalidad de las muestras. En base a ello, se comprobó 
la no normalidad de las muestras. Para comparar efectivamente dichas 
muestras se recurrió a la prueba no paramétrica de Mann-Whitney. En 
todos los casos se estableció el valor de significancia p<0.05.

Resultados

Distribución de puntajes del Perfil Motor

Luego de aplicar el instrumento para determinar el perfil 
psicomotor de los estudiantes se obtuvo la siguiente distribución de 
puntajes para cada una de las áreas consideradas, diferenciando por sexo. 

En el área de Locomoción se observó que el 68.8% de los niños 
se encuentra en el nivel normal, mientras que las niñas alcanzan un 
61.8% y en general el 9.7% se encuentra por debajo de lo esperado. Para 
el área de Posiciones solo se consideran los niveles normal y bajo para 
la evaluación, donde se obtuvo que el 77.1% de estudiantes del sexo 
masculino se encuentra en el nivel normal y el 14.6% restante tiene un 
nivel bajo, mientras que para el sexo femenino estos porcentajes serían 
92.7% y 7.3% respectivamente. Para Equilibrio se encontró que el 68.8% 
de los niños se encuentra dentro del nivel normal, el 29.2% por debajo de 
lo esperado y solo el 2.1% presenta un nivel bueno en este aspecto; para 
el caso de las niñas, el 85.5% se encuentra en el nivel normal, el 9.1% por 
debajo de lo esperado y el 5.5% tendría un nivel bueno en esta área. Las 
áreas de Coordinación de piernas, brazos y manos se evalúan en base a los 
niveles bajo y normalidad. En ese sentido, para la Coordinación de piernas 
se encontró que la mayoría presenta un nivel bajo, siendo el 58.3% de 
los varones y 65.5% de las mujeres quienes presentan esta problemática. 
En cuanto a la Coordinación de Brazos, la mayoría se encuentra dentro 
del nivel normal esperado (66.7% en niños y 74.5% en niñas), de igual 
manera, para la Coordinación de Manos el grupo representativo es el nivel 
normal (81.3% en niños y 80.0% en niñas). 

Finalmente se tiene el área de Esquema Corporal clasificado en 
dos aspectos: reconocimiento en sí mismo y hacia otros. Se observó que 
para el esquema corporal en sí mismos, la mayor distribución se concentra 
en el nivel normal (72.3% en niños y 56.4% en niñas) y en el grupo 
representativo de los varones es el nivel bueno (47.9%), mientras que 
para las niñas la concentración se encuentra en el nivel normal (47.3%) 
Consultar la Tabla 2 y 3 para mayores detalles.
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Tabla 2
Distribución de Puntajes por Área del Perfil Psicomotor en niños

Área Nivel Rango Frecuencia Porcentaje

Locomoción Bajo [0-10> 5 10.4%

Normal [10-14> 33 68.8%

Bueno [14] 10 20.8%

Posiciones Bajo [0-5> 11 22.9%

Normal [5-6] 37 77.1%

Bueno - - -

Equilibrio Bajo [0-7> 14 29.2%

Normal [7-12> 33 68.8%

Bueno [12] 1 2.1%

Coordinación de Piernas Bajo [0-11> 28 58.3%

Normal [11-12] 20 41.7%
Bueno - - -

Coordinación de Brazos Bajo [0-8> 16 33.3%

Normal [8-10] 32 66.7%

Bueno - - -

Coordinación de Manos Bajo [0-8> 9 18.8%
Normal [8-10] 39 81.3%
Bueno - - -

Esquema Corporal en sí mismo
Bajo [0-4> 5 10.6%

Normal [4-10> 34 72.3%
Bueno [10] 8 17.0%

Esquema Corporal en otros Bajo [0-3> 7 14.6%
Normal [3-6> 18 37.5%
Bueno [6] 23 47.9%

Fuente: Datos obtenidos por los investigadores
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Tabla 3
Distribución de Puntajes por Área del Perfil Psicomotor en niñas

Área Nivel Rango Frecuencia Porcentaje
Locomoción Bajo [0-10> 5 9.1%

Normal [10-14> 34 61.8%
Bueno [14] 16 29.1%

Posiciones Bajo [0-5> 4 7.3%

Normal [5-6] 51 92.7%

Bueno - - -

Equilibrio
Bajo [0-7> 5 9.1%

Normal [7-12> 47 85.5%

Bueno [12] 3 5.5%

Coordinación de Piernas
Bajo [0-11> 36 65.5%

Normal [11-12] 19 34.5%

Bueno - - -

Coordinación de Brazos Bajo [0-8> 14 25.5%

Normal [8-10] 41 74.5%

Bueno - - -

Coordinación de Manos Bajo [0-8> 11 20.0%

Normal [8-10] 44 80.0%

Bueno - - -

Esquema Corporal en sí mismo Bajo [0-4> 2 3.6%

Normal [4-10> 31 56.4%
Bueno [10] 22 40.0%

Esquema Corporal en otros Bajo [0-3> 4 7.3%

Normal [3-6> 26 47.3%

Bueno [6] 25 45.5%
Fuente: Datos obtenidos por los investigadores
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Niveles alcanzados por Área para el Perfil Psicomotor 
Para las áreas evaluadas se encontró que solo en Esquema 

Corporal en Otros, el porcentaje representativo se encuentra en el nivel 
bueno para los varones (47.9%), donde el rango posible de puntajes 
era de 0 a 6 puntos ( ). Además, se encontró que en el área de 
Coordinación de Piernas la mayoría de estudiantes se encuentra en el 
nivel bajo, con un rango de puntajes posibles del 0 al 12 (  en 
varones y  en mujeres). Para las otras 6 áreas, el porcentaje 
representativo se encuentra en el nivel normal: Locomoción, predomina 
el nivel normal, con rango de puntajes posibles del 0 al 14 (  
en varones y  en mujeres). Posiciones, predomina el nivel 
normal, con rango de puntajes posibles del 0 al 6 (  en varones y 

 en mujeres). Equilibrio, predomina el nivel  normal, con rango  
de puntajes  posibles del  0 al 12 (  en varones y  en 
mujeres). Coordinación de Brazos, predomina  el nivel normal,  con  
rango de  puntajes posibles del 0 al 10 (  en varones y  
en mujeres). Coordinación de Manos, predomina el nivel normal, con 
rango de puntajes posibles del 0 al 10 (  en varones y  
en mujeres). Esquema Corporal en sí mismo, predomina el nivel normal, 
con rango de puntajes posibles del 0 al 10 (  en varones y 

 en mujeres). Consultar la (Tabla 4 y 5).



[53]Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573

Sección: Investigación en Educación 

 
 

Ta
bl

a 
4 

Ni
ve

le
s a

lca
nz

ad
os

 p
or

 Á
re

a 
pa

ra
 e

l P
er

fil
 P

sic
om

ot
or

 e
n 

ni
ño

s 
 

 
 

Ni
ve

l 

Ár
ea

 
Ra

ng
o 

Pu
nt

aj
es

 
M

ed
ia

 
Ba

jo
 

No
rm

al
 

Bu
en

o 
Fr

ec
ue

nc
ia

 
Po

rc
en

ta
je

 
Fr

ec
ue

nc
ia

 
Po

rc
en

ta
je

 
Fr

ec
ue

nc
ia

 
Po

rc
en

ta
je

 
Lo

co
m

oc
ió

n 
[0

-1
4]

 
11

.6
9 

5 
10

.4
%

 
33

 
68

.8
%

 
10

 
20

.8
%

 
Po

sic
io

ne
s 

[0
-6

] 
5.

06
 

11
 

22
.9

%
 

37
 

77
.1

%
 

- 
- 

Eq
ui

lib
rio

 
[0

-1
2]

 
8.

04
 

14
 

29
.2

%
 

33
 

68
.8

%
 

1 
2.

1%
 

Co
or

di
na

ció
n 

de
 P

ie
rn

as
 

[0
-1

2]
 

9.
23

 
28

 
58

.3
%

 
20

 
41

.7
%

 
- 

- 
Co

or
di

na
ció

n 
de

 B
ra

zo
s 

[0
-1

0]
 

7.
83

 
16

 
33

.3
%

 
32

 
66

.7
%

 
- 

- 
Co

or
di

na
ció

n 
de

 M
an

os
 

[0
-1

0]
 

8.
14

 
9 

18
.8

%
 

39
 

81
.3

%
 

- 
- 

Es
qu

em
a C

or
po

ra
l e

n 
sí 

m
ism

o 
[0

-1
0]

 
7.

32
 

5 
10

.6
%

 
34

 
72

.3
%

 
8 

17
.0

%
 

Es
qu

em
a 

Co
rp

or
al

 e
n 

ot
ro

s 
[0

-6
] 

4.
58

 
7 

14
.6

%
 

18
 

37
.5

%
 

23
 

47
.9

%
 

 
Ta

bl
a 

5 
Ni

ve
le

s a
lca

nz
ad

os
 p

or
 Á

re
a 

pa
ra

 e
l P

er
fil

 P
sic

om
ot

or
 e

n 
ni

ña
s 

 
 

 
Ni

ve
l 

Ár
ea

 
Ra

ng
o 

Pu
nt

aj
es

 
M

ed
ia

 
Ba

jo
 

No
rm

al
 

Bu
en

o 
Fr

ec
ue

nc
ia

 
Po

rc
en

ta
je

 
Fr

ec
ue

nc
ia

 
Po

rc
en

ta
je

 
Fr

ec
ue

nc
ia

 
Po

rc
en

ta
je

 
Lo

co
m

oc
ió

n 
[0

-1
4]

 
12

.3
3 

5 
9.

1%
 

34
 

61
.8

%
 

16
 

29
.1

%
 

Po
sic

io
ne

s 
[0

-6
] 

5.
54

 
4 

7.
3%

 
51

 
92

.7
%

 
- 

- 
Eq

ui
lib

rio
 

[0
-1

2]
 

8.
91

 
5 

9.
1%

 
47

 
85

.5
%

 
3 

5.
5%

 
Co

or
di

na
ció

n 
de

 P
ie

rn
as

 
[0

-1
2]

 
9.

56
 

36
 

65
.5

%
 

19
 

34
.5

%
 

- 
- 

Co
or

di
na

ció
n 

de
 B

ra
zo

s 
[0

-1
0]

 
8.

11
 

14
 

25
.5

%
 

41
 

74
.5

%
 

- 
- 

Co
or

di
na

ció
n 

de
 M

an
os

 
[0

-1
0]

 
8.

45
 

11
 

20
.0

%
 

44
 

80
.0

%
 

- 
- 

Es
qu

em
a C

or
po

ra
l e

n 
sí 

m
ism

o 
[0

-1
0]

 
8.

22
 

2 
3.

6%
 

31
 

56
.4

%
 

22
 

40
.0

%
 

Es
qu

em
a 

Co
rp

or
al

 e
n 

ot
ro

s 
[0

-6
] 

4.
98

 
4 

7.
3%

 
26

 
47

.3
%

 
25

 
45

.5
%

 



[54]

Sección: Investigación en Educación 

Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573

Diferencias significativas en el perfil psicomotor de niños y niñas
Para poder realizar la comparación entre grupos diferenciados 

por sexo, se analizó el supuesto de normalidad en ambos casos. Para ello 
se empleó la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk. De los resultados 
obtenidos se puede observar que todas las áreas: Locomoción, Posiciones, 
Equilibrio, Coordinación de Piernas, Coordinación de Brazos, Coordinación 
de Manos, Esquema Corporal en sí mismo y Esquema Corporal en otros, 
siguen una distribución no normal (p<<0.05). Consultar la Tabla 6 para 
mayores detalles.
Tabla 6
Pruebas de normalidad Shapiro-Wilk

Área Sexo Estadístico gl. p

Locomoción
Femenino 0.252 55 0.000
Masculino 0.251 47 0.000

Posiciones Femenino 0.378 55 0.000
Masculino 0.267 47 0.000

Equilibrio Femenino 0.145 55 0.006
Masculino 0.164 47 0.003

Coordinación de Piernas
Femenino 0.193 55 0.000
Masculino 0.205 47 0.000

Coordinación de Brazos Femenino 0.216 55 0.000
Masculino 0.189 47 0.000

Coordinación de Manos
Femenino 0.306 55 0.000

Masculino 0.286 47 0.000

Esquema Corporal en sí mismo Femenino 0.210 55 0.000
Masculino 0.222 47 0.000

Esquema Corporal en otros
Femenino 0.258 55 0.000
Masculino 0.285 47 0.000

Debido a la no normalidad de las muestras fue necesario emplear 
una prueba no paramétrica para comparar efectivamente los puntajes 
obtenidos entre niños y niñas. En la Tabla 7 se muestran los resultados 
obtenidos luego de aplicar la prueba de Mann-Whitney. De acuerdo con 
esto, se puede afirmar que existe una diferencia significativa entre niños 
y niñas en el área de Posiciones (p=0.047). También se puede observar 
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que existe una diferencia significativa entre sexos en el área de Esquema 
Corporal en sí mismo (p=0.045). No se hallaron diferencias significativas 
para las demás áreas del estudio (p>>0.05).

Tabla 7
Pruebas de Mann-Whitney

U de 
Mann-Whitney

W de 
Wilcoxon Z p

Locomoción 1098 2274 -1.507 0.132

Posiciones 1054 2230 -1.989 0.047

Equilibrio 1073 2249 -1.649 0.099

Coordinación de piernas 1283 2823 -0.248 0.804

Coordinación de brazos 1292 2832 -0.189 0.850

Coordinación de manos 1281 2457 -0.269 0.788

Esquema Corporal en sí 
mismo 1001 2129 -2.001 0.045

Esquema Corporal en otros 1207 2383 -0.791 0.429

Discusión
	 Los resultados de nuestra investigación en cuanto al 
reconocimiento de las partes del cuerpo con relación a otros, indican 
que un grupo de estudiantes del primer grado tuvieron dificultades en 
este reconocimiento, al respecto podemos deducir algunos niños no 
reconocieron en la figura humana las partes del cuerpo, tampoco la posición 
de referencia de la imagen hacia su persona, y faltó conocimiento de los 
segmentos superiores e inferiores del cuerpo humano. Sabiendo que el 
esquema corporal no culmina con el conocimiento topológico del cuerpo, 
sino que se extiende al nivel abstracto y se va estructurando a lo largo 
de toda la vida adaptándose y transformando sus propias circunstancias 
a nuevas oportunidades. En ese sentido, el esquema corporal involucra 
una representación abstracta que las personas perciben y permite 
establecer una relación entre organismo y medio.(Rodríguez-Camacho & 
Alvis-Gomez, 2017),(Gallego, 2009), para reducir esta brecha los docentes 
de Educación física o docentes de aula deberían incluir actividades que 
refuerce el aprendizaje  en este tema haciendo uso de estrategias y 
metodologías apropiadas para tal fin.
“	 Respecto a la coordinación de manos un 19,4% se ubicó en el nivel 
bajo presentando dificultades al momento de cortar, rasgar, atornillar, 
estos resultados coinciden con los encontrados en un estudio, quienes 
indican que los niños con retraso en su motricidad manual mostraron 
un desarrollo psicomotor significativamente inferior y señalan que las 
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habilidades motoras básicas no se desarrollan espontáneamente, sino 
que deben ser perfeccionadas y potenciadas a través de la realización de 
actividades con diferentes patrones motores desde edades tempranas.
(Delgado-Lobete, L., 2017) y en parte coincide en la problemática de la 
praxia fina con otro estudio que reveló que una cifra considerable de 
escolares presenta dificultades en la praxia fina (45.8 %) y también en 
la praxia global (33.6 %).(Reyes-Oyola et al., 2021). Esto puede deberse 
a que los niños no tuvieron una correcta consolidación en el dominio de 
uso de los músculos pequeños de la mano como también la ejercitación 
adecuada para la coordinación motora fina, sabiendo que es la habilidad 
de usar los músculos, ligamentos y tendones, para efectuar movimientos 
precisos, también podemos indicar que son los movimientos que se 
ejecutan con armonía y sincronización donde la vista el tacto facilitan 
la ubicación de los objetos e instrumentos dándose en la mayoría de 
acciones que realiza el niño. Y no debemos olvidar que la lateralidad juega 
un papel fundamental pues permite establecer la preferencia por utilizar 
un lado de nuestro cuerpo y muchas veces se presta solo atención a la 
lateralización de pie y mano, olvidando lo importante que es estimular 
el desarrollo lateral de ojo y oído. (Rosero, 2022),(Mayolas & Peñarrubia, 
2016), pudiendo ser también un causal para el problema que presentan 
los estudiantes de nuestra investigación.
	 Los resultados también indican que existe un porcentaje 
preocupante entre niños y niñas se ubican en el nivel bajo respecto a la 
dimensión de coordinación de brazos, en las habilidades de lanzar, botar y 
coger. En ese sentido, se debe considerar mejorar la coordinación motora 
para que pueda desarrollarse el aparato locomotor en forma eficiente 
y eficaz para realizar una tarea motora. Aquí es importante desarrollar 
la capacidad del niño para que logre realizar desplazamientos utilizando 
varios segmentos, por ello debe aprender a adaptar sus movimientos, 
respetar reglas resolviendo problemas cotidianos. (Lobera et al., 2010).
	 En nuestro estudio el 18,4% de niños y niñas presentaron un 
nivel bajo respecto al equilibrio, esto estaría por debajo de los resultados 
encontrados en otra investigación donde concluyen que el 60,8 % de 
estudiantes tuvieron un bajo desarrollo del equilibrio desplazándose hacia 
atrás.(Vecino et al., 2021),  que podría deberse al desinterés de algunos 
docentes de la carrera de educación física que ponen mayor énfasis en la 
práctica de actividades predeportivas, dejando de lado la consolidación 
de las áreas de la psicomotricidad, puesto que el  equilibrio permite 
controlar y manejar los movimientos del cuerpo que se logra coordinando 
y sincronizando el sistema nervioso, muscular y esquelético, produciendo 
movimientos fluidos que implica que el cerebro pueda emitir impulsos 
que ayuden a las extremidades a realizar una variedad de tareas. (Vera 
et al., 2024);(Linzán et al., 2023); (Bilbao & Oña, 2000), lo cual por cierto, 
necesita ser mejorado por parte de los docentes de nivel primaria.
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Conclusiones
A nivel general este estudio indica que las habilidades desarrolladas 

por los estudiantes del primer grado en las ocho dimensiones observadas 
se ubicaron en un alto porcentaje en el nivel normal. Sin embargo, se 
encontró que, en los resultados respecto a Esquema corporal en otros, el 
porcentaje representativo se encuentra en el nivel bueno para los varones 
(47.9%) en comparación con las mujeres.

Se concluye que respecto a la Coordinación de piernas que implica 
diversos tipos de salto tanto varones como mujeres se encontraron en 
el nivel bajo, con (  en varones y  en mujeres), sin 
embargo, las mujeres presentan mayores dificultades. Esto nos permite 
inferir que los estudiantes en general no han participado de juegos activos 
como saltar la cuerda, saltar en un solo pie y no han realizado juegos que 
impliquen equilibrio.

Respecto a las demás áreas evaluadas se concluye que en 
locomoción, posiciones, equilibrio, manos y coordinación de brazos y 
manos los resultados indican que predominó el nivel normal, sin embargo, 
existen diferencias de rango donde las mujeres presentan valores más 
altos, pudiendo inferirse que los niños desarrollan mayores habilidades 
probablemente porque son más intrépidos al momento de participar de 
este tipo de ejercicios.
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Resumen
	 Para desarrollar la investigación se inició con la formulación del 
problema ¿Qué efecto produce el modelado con plastilina en la mejora de 
la motricidad fina en niños y niñas de educación primaria-Huancayo?  Se 
ha propuesto lograr el objetivo principal en probar experimentalmente el 
grado de eficacia del modelado con plastilina en la mejora de la motricidad 
fina en niños y niñas de educación primaria-Huancayo. Se planteó la 
hipótesis que: el modelado con plastilina muestra alto grado de eficacia 
en la mejora de  la motricidad fina en niños y niñas de educación primaria 
-Huancayo. Se utilizó el método general científico como orientación 
genérica, y, el experimental como guía específica el experimento. El 
diseño de la investigación fue el cuasi experimental con grupo control con 
preprueba y post prueba. La muestra constituida por 13 niños del primer 
grado de la institución educativa UNCP, y de 18 niñas del primer grado 
de la institución Rosa de América. Al final de la aplicación, se llegó a la 
conclusión que el modelado con plastilina mejora la motricidad fina en 
niños y niñas de educación primaria- Huancayo

Palabras claves: moldeado con plastilina, motricidad fina
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Modeling with plasticine to improve fine motor skills in primary school 
children - Huancayo

Abstract
	 To develop the research, it began with the formulation of the 
problem: What effect does modeling with plasticine produce in the 
developing of fine motor skills in children of first grade primary school-
Huancayo. To achieve the main objective of this investigation, it has been 
proposed to experimentally test the degree of effectiveness of modeling 
with plasticine to improve fine motor skills in students first grade primary 
school -Huancayo. It was hypothesized that: modeling with plasticine 
shows a high degree of efficacy in improving fine motor skills of first grade 
students-Huancayo. The general scientific method was used as a generic 
guideline. The experimental m as  specific guide for the experiment. The 
research was a quasi-experimental  of two non-equivalent groups with 
a pre-test and a post-test. The sample , consisting of 13 students  the 
UNCP educational institution and 18 girls from the first grade of the Rosa 
de América institute. At the end of the application, it was concluded 
that plasticine modeling improves the fine motor skills of the first grade 
students from the primary-Huancayo.

Key Words: plasticine modeling, fine motor skills

Introducción
El trabajo de investigación titulado: Modelado con plastilina en 

la mejora de la motricidad fina en niños y niñas de educación primaria-
Huancayo, tuvo como propósito mejorar la motricidad fina de los 
estudiantes del primer grado educación primaria - Huancayo.

Se observa que muchos de los estudiantes del primer grado 
muestran dificultades en el pintado, trazar líneas, tomar el lápiz, realizar 
la escritura, trozar papeles con rapidez, no saben abrochar sus camisas o 
botones, no amarran sus pasadores etc. en esas actividades lo hacen muy 
lento, sus manitos son torpes, eso se refiere al aspecto de la motricidad fina.

Al darnos cuenta de esto, pensamos que el moldeado o modelado 
con plastilina ayudará en la mejora de la motricidad fina por ser un 
producto maleable, manejable en cualquier circunstancia y permite al 
estudiante desarrollar la creatividad al elaborar diferentes diseños de 
forma libre o la actividad que se le pida realizar.

Ante esto se formula la siguiente interrogante:
 ¿Qué efecto produce el modelado con plastilina para desarrollar 

la motricidad fina en niños y niñas de educación primaria-Huancayo?
Nos propusimos lograr el siguiente objetivo:  
Objetivo general: probar experimentalmente el grado de eficacia 

del modelado con plastilina en la mejora de la motricidad fina en niños y 
niñas de educación primaria -Huancayo.
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Aproximaciones teóricas y conceptuales
Piaget, creador de la epistemología genética famoso por sus 

aportes al estudio de la infancia y por su teoría constructivista del 
desarrollo de la inteligencia, su teoría propone etapas de desarrollo en 
los seres humanos donde cada período  se caracteriza por la presencia 
de ciertos procesos y estructuras mentales,  hablamos aquí en la etapa 
preoperacional que se observa entre los 2 y 7 años donde los niños y 
niñas adquieren la maduración de las habilidades motoras finas, y en 
los primeros grados o 6 años en adelante las continúan perfeccionando, 
permitiendo realizar algunas actividades  con mas rapidez y eficiencia 
demostrando una alta capacidad de control y coordinación motora fina. 
(Richter, 2016).
Definición de conceptos
Plastilina. Sustancia moldeable, diversos colores, se utiliza en escultura y 
como material educativo. (RAE)
La motricidad puede ser: (Pacheco,2015)
a)	 motricidad gruesa entendida como la capacidad de dominar las 

diferentes partes del cuerpo, intervienen equilibrio y coordinación; 
busca el desarrollo de los músculos de todo el cuerpo, especialmente 
de los miembros inferiores (pies); y

b)	 Motricidad fina que se refiere a actividades que requieren 
coordinación y precisión de los músculos cortos de las manos y  
dedos  desarrollar los músculos de las manos y la coordinación de 
los movimientos, coordinación básica para que los niños aprendan. 
(Pacheco 2015, p.19). 

c)	 Motricidad fina. El primer concepto clave para el proyecto es la 
motricidad fina, sin embargo, indagaremos en este concepto de la 
visión de la psicomotricidad, pues ello nos servirá como marco y nos 
permitirá una valoración más clara y completa de la práctica docente 
y el desarrollo de la motricidad fina, pues “la psicomotricidad debe 
ser estudiada por el maestro, no como una técnica ajena sino como 
recurso propio de su labor” (Pacheco, 2015, p.21).

Psicomotricidad
La psicomotricidad se refiere al movimiento, con connotaciones 

psicológicas que superan lo biomecánico. Así pues, no se ocupa, del 
movimiento humano en sí mismo aislado del entorno, sino de la 
comprensión del movimiento como factor de desarrollo y expresión del 
individuo en relación con su entorno. Se debe considerar el movimiento 
globalmente, integrando los movimientos expresivos y las actitudes 
significativas para percibir la especificidad motriz y actitudinal del ser 
humano (Fonseca, 1996).
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Metodología de la investigación
La metodología usada fue el aprendizaje cooperativo, aprendizaje 

basado en competencias. aprendizaje significativo.

Población 
El contexto de la investigación fue en instituciones educativas de 

Huancayo, se tomó como población de la investigación a 13 estudiantes 
del primer grado de la institución educativa IEPA UNCP y 18 estudiantes 
del primero A de la institución educativa Rosa de América, fue de forma 
virtual, por Covid19 el cual se tuvo dificultades para trabajar debido a 
la inasistencia de los estudiantes por falta de celulares para proseguir la 
enseñanza aprendizaje 

Muestra
Tipo de investigación

Según Sánchez y Reyes (2006) es una investigación aplicada está 
orientada a la utilización de conocimientos, interesa para poder aplicar  y 
de acuerdo a las características de la hipótesis y los objetivos se enmarcó 
dentro del tipo de investigación  aplicada. aplicando pretest y postest 
porque permite resolver problemas de la práctica educativa, buscando 
validar estrategias y procedimientos, por cuanto  trata de dar a conocer el 
efecto  del modelado con plastilina de estudiantes de la muestra.

Diseño de investigación
En la investigación se aplicó el diseño de dos grupos no   

equivalentes se evaluó a ambos grupos en la variable dependiente, 
después a uno de ellos se le aplica el tratamiento experimental y el otro 
sigue con sus actividades.

 Se presenta el esquema:
                 	 G.E.    O1   X   O2

                 	 G.C:   O3 O4
        Donde:
                G.E = grupo experimental
                G.C= grupo control
                   X = Tratamiento (modelado con plastilina)
                 O1   y   O3 = pretest aplicado
                 O2   y   O4 = post test aplicado
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Variables de la investigación
Variable 01: (V-01)
Moldeado con plastilina

Esta técnica sirve como medio para que los estudiantes desarrollen 
diversas actividades usando sus dedos y manos en base a moldear con 
plastilina diversos objetos

Variable 02: (V-02)
Mejorar la motricidad fina

Se refiere a actividades que requieren coordinación y precisión 
de los músculos cortos de las manos y dedos, la coordinación de los 
movimientos, esta coordinación es importante en aprendizaje de niños 
y niñas. La motricidad fina permite que el niño realice actividades sin 
esfuerzo, mejore sus habilidades manuales y la velocidad que le servirá 
en realizar actividades con precisión.

 Técnicas e instrumentos de recopilación de datos
 Para recolectar los datos, se utilizó lo siguiente:
a)	 Técnicas-   Fichaje

Para recabar la base teórica de la investigación, a través de las 
fichas se obtuvo las citas bibliográficas de autores más destacados 
en cuanto al modelado con plastilina y motricidad fina.

b)	 Observación permanente a través de la pantalla, fue virtual en 
el  período de covid-19. La observación se hizo difícil no se podía 
observar a todos los niños y niñas para poder recoger información. 
Al momento de realizar la actividad los niños realizaron movimientos 
motrices, tanto gruesos y finos, estas expresiones fueron captadas 
y  la lista de cotejo

Procedimientos de recopilación de datos
Instrumentos.

Se utilizó la Lista de cotejo sobre motricidad fina tomando en 
cuenta la competencia final del nivel inicial.

Se empleó un instrumento con 10 ítems o indicadores a través 
de una lista de cotejo que los estudiantes realizaron y desarrollaron las 
diferentes actividades como pretest, para que ejerciten sus dedos y manos 
los estudiantes de primer grado de primaria, que tenían entre 6 y 7 años de 
edad diseñado con el propósito de apreciar los retrasos en su motricidad 
y que presentan dificultades de aprendizaje en la lectoescritura utilizando 
diferentes materiales como ensartar fideos, rasgar papeles, embolillado 
de papeles etc.
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Instrumento de evaluación Pretest Primer Grado 

  

  PRUEBA DE MOTRICIDAD FINA PARA ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO- PRETEST 
LISTA DE COTEJO 

HABILIDADES MOTRICES 
INSTRUCCIONES: Amiguito, escucha con atención las indicaciones de tu profesor(a), luego observa 
la demostración que va a realizar y tú repite las acciones o movimientos que se te indica. ¡Tú 
puedes hacerlo mejor 
 

INSTITUCIÓN 
EDUCATIVA: 
 
 

 Nivel de desarrollo:      MUY BUENO   -     BUENO   -     REGULAR   -    MALO 
                                                   AD                        A                     B                    C 
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El postest se realizó para observar al estudiante en el nivel de 
desarrollo de la motricidad fina. En el post test se aplicó un instrumento 
para saber el nivel de desarrollo de la motricidad fina de los estudiantes, 
se aplicó en un tiempo aproximado de dos meses, Se utilizó la plastilina 
para elaborar los diferentes moldeados solicitados en el post test. Al grupo 
experimental se les mostró videos y láminas para que observaran y vieron 
el proceso, después aplicarlo en su experimento utilizando la plastilina, se 
usaron palitos de chupete, palitos de fósforo, papel bond, cartulina para 
presentar su modelado o figura que se les solicitó.
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NIVEL DE MOTRICIDAD FINA DE LOS ESTUDIANTES EN EL PRETEST
DE AMBOS GRUPOS

NIVEL   PRIMER GRADO
I.E. UNCP

PRIMER GRADO A
I.E. ROSA DE AMERICA

n % n %
AD 0 0.0% 0 0.0%
A 6 46.15% 18 100%

B 7 53.85 0 0.0%
C 0 0.0% 0 0.0%

TOTAL 13 100 18 100

                                                                                 

Fuente lista de cotejo

	 De acuerdo a los resultados del pretest se observa en el cuadro 
que en el primer grado I.E. UNCP se ubican en el nivel bueno de motricidad 
fina el 46.15 % de estudiantes, y el 53.85 % se encuentran en el nivel 
regular de motricidad fina y en el primer grado A de la I.E. Rosa de América 
el 100% de alumnos están en el nivel bueno de motricidad fina.

 Figura 1
Pretest institución Rosa de América
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1. En la evaluación pretest primer grado de la institución educativa UNCP 
Ocopilla, 5 de 13 estudiantes tiene el nivel de desarrollo regular 

2. Tanto en niños y niñas, 6 tienen A y 7 tienen B 

 



[70]

Sección: Investigación en Educación 

Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573
 

 

 

          
       

     

1- Se tuvo la mejoría de los estudiantes, el 82% tuvo la nota de AD 
2- Solo un 18% tuvo A. 
 
POS TEST I.E.P.A-UNCP    

 

  MUJERES NIVEL 
I.E. ROSA DE 
AMERICA 17 AD 

  1 A 

TOTAL 18   

  VARONES  NIVEL 
I.E ROSA DE 
AMERICA 1 AD 

  2 A 

TOTAL 3   

int limites fi hi pi Fi Hi Pi 
1 AD 4 0 0.00% 4 0 0.00% 
2 A 7 0.6154 61.5% 11 0.6154 61.54% 
3 B 2 0.3846 38.5% 13 1 100.00% 
4 C 0 0 0.0% 13 1 100% 

  13      

0

5

10

15

20

AD A B C

RESUMEN POS TEST I.E. 
ROSA DE AMERICA -

niñas y niños total

82%

18%0%0%

RESUMEN POS TEST I.E. 
ROSA DE AMERICA -
niñas y niños total

AD A

 
 

 

          
       

     

1- Se tuvo la mejoría de los estudiantes, el 82% tuvo la nota de AD 
2- Solo un 18% tuvo A. 
 
POS TEST I.E.P.A-UNCP    

 

  MUJERES NIVEL 
I.E. ROSA DE 
AMERICA 17 AD 

  1 A 

TOTAL 18   

  VARONES  NIVEL 
I.E ROSA DE 
AMERICA 1 AD 

  2 A 

TOTAL 3   

int limites fi hi pi Fi Hi Pi 
1 AD 4 0 0.00% 4 0 0.00% 
2 A 7 0.6154 61.5% 11 0.6154 61.54% 
3 B 2 0.3846 38.5% 13 1 100.00% 
4 C 0 0 0.0% 13 1 100% 

  13      

0

5

10

15

20

AD A B C

RESUMEN POS TEST I.E. 
ROSA DE AMERICA -

niñas y niños total

82%

18%0%0%

RESUMEN POS TEST I.E. 
ROSA DE AMERICA -
niñas y niños total

AD A



[71]Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573

Sección: Investigación en Educación 

 
 

                 
 

 

  
1. El 61.5% de los estudiantes de la institución educativa IEPA-UNCP 

Ocopilla tiene el nivel de desarrollo bueno 
 

2. 2.-Las mujeres estudiantes tienen un nivel de desarrollo en 
motricidad fina en muy bueno y bueno, los varones un nivel de 
desarrollo de muy bueno, bueno y regular. 

 
  

RESUMEN POS 
TEST I.E. UNCP -

niños y niñas 
total

AD A B C

  
MUJERES NIVEL 

  

  2 AD 

I.E UNCP 4 A 

TOTAL 6   

  VARONES  NIVEL 

  2 AD 

  3 A 

I.E. UNCP 2 B 

TOTAL 7   

0
1
2
3
4
5
6
7
8

AD A B C

RESUMEN POS TEST I.E. 
UNCP - niños y niñas total

 
 

                 
 

 

  
1. El 61.5% de los estudiantes de la institución educativa IEPA-UNCP 

Ocopilla tiene el nivel de desarrollo bueno 
 

2. 2.-Las mujeres estudiantes tienen un nivel de desarrollo en 
motricidad fina en muy bueno y bueno, los varones un nivel de 
desarrollo de muy bueno, bueno y regular. 

 
  

RESUMEN POS 
TEST I.E. UNCP -

niños y niñas 
total

AD A B C

  
MUJERES NIVEL 

  

  2 AD 

I.E UNCP 4 A 

TOTAL 6   

  VARONES  NIVEL 

  2 AD 

  3 A 

I.E. UNCP 2 B 

TOTAL 7   

0
1
2
3
4
5
6
7
8

AD A B C

RESUMEN POS TEST I.E. 
UNCP - niños y niñas total

1.	 El 61.5% de los estudiantes de la institución educativa IEPA-UN-
CP Ocopilla tiene el nivel de desarrollo bueno

2.	 2.-Las mujeres estudiantes tienen un nivel de desarrollo en mo-
tricidad fina en muy bueno y bueno, los varones un nivel de de-
sarrollo de muy bueno, bueno y regular.

Variables        
Variable independiente
Modelado con plastilina

Esta técnica sirve como medio para que los estudiantes desarrollen 
diversas actividades usando sus dedos y manos en base a moldear o 
modelar con plastilina diversos objetos.

Variable dependiente
Mejorar la motricidad fina

Se refiere a actividades que requieren coordinación y precisión 
de los músculos cortos de las manos y dedos, coordinación de los 
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movimientos, esta coordinación es básica para que los niños aprendan. 
La motricidad fina permite que el niño realice actividades sin esfuerzo, 
mejore sus habilidades manuales y la velocidad que servirá a realizar 
actividades motrices rápidamente.

Discusión de resultados
En este trabajo modelado con plastilina dentro de esta técnica 

se evidencia un aprendizaje significativo en niños y niñas a quienes se 
les aplicó el test y postest, es importante mencionar que esta técnica si 
hace inclusión de diversas teorías, de forma progresiva los niños y niñas 
interactuando con sus compañeros mejoran sus puntos de vista para 
llegar a un tipo de conocimiento superior el cual lo expresaron durante 
las actividades realizadas. Todo ello se vio reflejado en los resultados de 
los niños y niñas quienes mejoraron progresivamente a lo largo de las 
sesiones realizadas realizando diversos objetos tridimensionales que se 
les solicitó, lo realizaron con eficiencia y rapidez.

Contrastando resultados con otros antecedentes de estudio según 
la tesis “El modelado con plastilina y su relación con el desarrollo creativo 
de los niños de cinco años”

Según su autor refiere que el modelado es arte tridimensional, 
ubican sus creaciones desarrollando las nociones espaciales, lo intelectual, 
noción de lugar, permitiendo la sensibilidad, movilidad en los dedos y 
manos creando diversas obras con facilidad, modelando con plastilina.

Conclusiones
La investigación nos ha permitido llegar a las siguientes conclusiones:
1.	 Se demuestra que la técnica del modelado con plastilina muestra alto 

grado de eficacia incrementando la motricidad fina en los niños y 
niñas del primer grado de instituciones de educativas de Huancayo, 
ya que existen diferencias en la motricidad fina que presentan antes 
y después del experimento

2.	 Los estudiantes en su prueba de salida logran un nivel medio a alto 
de motricidad de acuerdo a los puntajes obtenidos de escala en la 
lista de cotejo.

3.	 Se comprobó que el programa de actividades de modelado con 
plastilina representa un valioso material para favorecer el desarrollo 
de la motricidad fina 

4.	 Teniendo en cuenta que el desarrollo de la motricidad fina y gruesa 
es complejo para los niños, tenemos que seleccionar las estrategias 
adecuadas, en este caso el modelado con plastilina sirvió para 
incrementar y mejorar la motricidad fina en los niños y niñas.
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Resumen
El estudio fue motivado por dos situaciones. La primera, el 

Valle de los ríos Apurímac, Ene y Mantaro (Vraem) comprende una 
zona considerada conflictiva debido a la presencia del narcotráfico 
y el terrorismo, que dificultan el desarrollo social. La segunda, las 
investigaciones sobre educación superior en esta parte del Perú son 
escasas. La investigación, de enfoque cuantitativo, nivel descriptivo y 
diseño correlacional, buscó establecer la relación entre la actitud hacia 
la educación superior y la percepción de los factores de permanencia en 
estudiantes universitarios y de institutos superiores del Vraem. Para ello, 
se aplicaron una escala de actitudes hacia los estudios de nivel superior y 
una escala de percepción sobre los factores de permanencia estudiantil. La 
muestra estuvo constituida por 443 estudiantes, entre varones y mujeres, 
que accedieron a participar en el estudio. El análisis estadístico de los 
datos mediante la Rho de Spearman reveló una correlación directa entre 
la actitud hacia la educación superior y los factores de permanencia. Por 
lo mismo, se concluyó que los estudiantes con una actitud más favorable 
hacia la educación superior sienten que los factores para su permanencia 
en esta les favorecen.

Palabras clave: actitudes, universidad, instituto superior, grupo de alto 
riesgo 
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Attitudes towards higher education and factors of permanence among 
students from the VRAEM

Abstract
The study was motivated by two situations. First, the Valley of the 

Apurimac, Ene and Mantaro rivers (Vraem) includes an area considered to 
be in conflict due to the presence of drug trafficking and terrorism, which 
hinder social development. Second, research on higher education in this 
part of Peru is scarce. The study, of quantitative approach, descriptive 
level and correlational design, sought to establish the relationship 
between the attitude towards higher education and the perception of 
the factors that influence student permanence among higher education 
students from the Vraem. To this end, a scale of attitudes towards higher 
education and a scale of perception on the factors of student permanence 
were applied. The sample consisted of 443 male and female students who 
agreed to participate in the research. The statistical analysis of data using 
Spearman’s Rho revealed a direct correlation between attitudes towards 
higher education and the permanence factors. Thus, it was concluded 
that students with a more favorable attitude towards higher education 
feel that the factors for their permanence in this favor them.
Keywords: attitudes, university, higher institute, high-risk group

Introducción 
	 El acceso a la educación superior brinda a las personas la 
oportunidad de capacitarse académicamente, expandir sus conocimientos 
y habilidades, comprender a su comunidad y al mundo. La Unesco (2024) 
define la educación superior como un rico activo cultural y científico 
que permite el crecimiento personal e impulsa el cambio económico, 
tecnológico y social.  El egresado universitario, según la Organización 
de las Naciones Unidas (ONU, 2024), tiene más estabilidad y seguridad 
económica, mejores prácticas de salud y acceso a servicios; es menos 
dependiente de la asistencia del Estado y es menor la probabilidad de que 
incurra en actividades criminales y sea encarcelado.
	 La educación superior implica un conjunto de lineamientos, 
acciones, disposiciones y prácticas que sistematizan formalmente la 
preparación del profesional, en ese sentido, ¿qué actitud tienen los 
estudiantes de una zona que hace más de 20 años se encuentra en 
estado de emergencia? (Vizcarra, 2014); teniendo en cuenta que la 
actitud involucra observar, vigilar y controlar los propios pensamientos, 
comportamientos y motivaciones para lograr un aprendizaje efectivo 
(Vives-Varela et al., 2014).
	 Algunos trabajos sugieren que las actitudes favorables hacia el 
estudio contribuyen a generar una motivación y un estado emocional 
adecuados para resolver tareas de aprendizaje (Gargallo et al., 2007; 
Correa y Reyes, 2019; González et al., 2021; Sáez et al., 2018). De este 
modo, la actitud que muestran los estudiantes hacia la educación superior 
podría definir la culminación exitosa o no de sus estudios superiores.
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	 Las actitudes son predisposiciones mentales aprendidas para 
actuar en favor o en contra de un objeto actitudinal que involucran una 
organización más o menos duradera de creencias, afectos y reacciones 
(Fishbein y Ajzen, 1975; Liebert y Neale, 1984; Quiles et al., 1998). Según 
cómo estén orientadas, las actitudes pueden contribuir al logro de metas 
(Briñol et al. 2007), pues, como Hernández et al. (2018) señalan, implican 
un conjunto de ideas y creencias (componente cognitivo), afectos (agrado 
o desagrado) y predisposiciones a actuar en congruencia y a veces en 
incongruencia con los dos primeros componentes.
	 Por otro lado, la permanencia en la educación superior es un 
tema de interés vigente que merece mayor atención y análisis, pues no 
todos los jóvenes que logran ingresar a las universidades o institutos 
estatales culminan sus estudios. Diversas son las razones que los llevan 
a interrumpir o abandonar su formación; algunas de índole personal, 
pero también otras relacionadas con aspectos externos o del entorno. 
Así, varias investigaciones han identificado ciertos factores asociados 
con la permanencia en la educación superior, tales como la integración 
académica, el compromiso institucional, las interacciones sociales y 
familiares, la motivación externa, entre otros (Marchena et al., 2009; 
Gravini, 2016; Velázquez y González, 2017; Niitembu y Shikongo, 2019; 
Jiménez, 2021; Espinoza et al., 2023). En el Perú, los estudios de Román 
(2016) y Castro (2020) intentan explicar sobre el tema.
	 La presente investigación, que aborda precisamente las actitudes 
y los factores conexos con la permanencia estudiantil en el nivel superior, 
se desarrolló en un área territorial del Perú caracterizado por una peculiar 
coyuntura. Desde las perspectivas geográfica, económica, política y 
social, el Vraem (Valle de los ríos Apurímac, Ene y Mantaro) es una 
zona compleja, debido, sobre todo, a la presencia del narcotráfico y de 
remanentes terroristas; situación que por décadas ha alterado el curso 
normal de desarrollo de la zona e influido en la percepción que de esta se 
tiene en el resto del país. 
	 La agricultura es la principal actividad económica del Vraem; 
destacan productos como el café, el cacao y la hoja de coca (Mendoza y 
Leyva, 2017). La producción de esta última es mayoritariamente ilícita, por 
ser insumo esencial de la pasta básica de cocaína o cocaína. Esta condición 
ha generado que el Estado deba intervenir en la zona para controlar el 
avance del narcotráfico.
	 De este modo, el Vraem está dividido en una zona de intervención 
directa, que enfrenta distintos retos vinculados al narcotráfico, y una zona 
de influencia, menos dependiente de la producción de hoja de coca. Este 
trabajo se desarrolló en el ámbito de intervención directa.
	 En esta zona, existen casos de jóvenes que han tenido la 
oportunidad de acceder a la educación superior en ciudades como 
Lima, Cusco, Huancayo, Ayacucho, entre otras, a través del Programa 
Nacional de Becas (Pronabec). Sin embargo, algunos estudios muestran 
que tanto el acceso a la educación superior como la permanencia en esta 
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suelen estar sujetos a una serie de obstáculos, sobre todo en contextos 
socioeconómicos difíciles. Así, Román (2016) encontró que la separación 
de sus familias, amigos y comunidades, y la confrontación de miedos y 
estereotipos son factores que influyen en la deserción de los estudiantes. 
También halló que las barreras económicas y sociales a las que se enfrentan 
miles de jóvenes peruanos para su ingreso y permanencia en la educación 
superior les impiden, muchas veces, salir del círculo de la exclusión.
	 La mayoría de jóvenes provenientes de esta parte del Perú eligen 
realizar sus estudios superiores y profesionalizarse en el mismo Vraem, 
específicamente en el territorio que une las regiones de Cusco, Ayacucho 
y Junín. Si bien estudiar en el lugar de residencia puede significar una 
ventaja, las dificultades que conlleva vivir en esta zona, sumadas a las 
exigencias habituales de la educación superior, constituyen limitantes 
para la continuidad o la culminación de sus estudios. 
	 Según Gravini (2016), la incertidumbre económica es un factor que 
aumenta las posibilidades de que un joven que ingresa por primera vez a 
la universidad termine desertando. Desde el 2010, el Vraem se convirtió 
en la principal cuenca cocalera del Perú; esto, sumado a la presencia del 
narcotráfico, provocó que la rentabilidad de la hoja de coca sea mayor que 
la de los demás productos, sobre todo en ausencia de una estrategia clara 
de lucha contra el narcotráfico (Mendoza y Leyva, 2017). Por ejemplo, 
el elevado monto del jornal cocalero sobre el jornal agrícola atrae a 
los jóvenes en periodos de cosecha, producción de cocaína o traslado 
del producto ilícito. Estas actividades podrían reducir la incertidumbre 
económica de un estudiante por los ingresos que obtienen de ellas, pero 
a la vez pueden afectar su continuidad académica e incluso su integridad 
personal. 
	 La investigación de García y Quispe (2020), con estudiantes de 
secundaria de un distrito de la zona de influencia del Vraem, concluyó, entre 
otras cosas, que la presencia del narcotráfico restringe las expectativas 
académicas de muchos jóvenes, quienes descartan continuar estudios 
técnicos o universitarios, sabedores de que, a futuro, podrían obtener 
trabajos no calificados con altos ingresos económicos, los cuales estarían 
incluso vinculados a las actividades ilícitas del narcotráfico. 
	 En este contexto se formuló el siguiente problema: ¿cómo se 
relaciona la actitud hacia la educación superior con los factores de la 
permanencia en estudiantes de educación superior del Vraem?
	 Como consecuencia el objetivo estaba orientado a establecer 
cómo se relaciona la actitud hacia la educación superior con los factores 
de la permanencia en estudiantes de educación superior del Vraem. 
La hipótesis principal afirmaba que los estudiantes que tienen actitud 
positiva hacia la educación superior sienten que los factores para su 
permanencia en ella son favorables. 
	 El estudio aporta información nueva y relevante, pues hasta ahora 
no se habían realizado investigaciones similares en esta parte del Perú.  
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De ahí su importancia y trascendencia, sobre todo con miras a impulsar el 
desarrollo educativo en un territorio y población que aún deben afrontar 
diversos desafíos.
	 Se espera que los resultados contribuyan a la visibilización de 
una parte de la problemática que enfrentan los jóvenes en una zona cuya 
población es aún estigmatizada debido al narcotráfico y al terrorismo. 

Método
	 La investigación realizada fue de enfoque cuantitativo, ya que 
los datos recolectados a través de los instrumentos fueron procesados 
estadísticamente para poner a prueba las hipótesis. Asimismo, corresponde 
al tipo sustantivo-descriptivo, se empleó la teoría de las actitudes y la de 
los factores de la permanencia al análisis de la zona del Vraem y, de ella, 
a un sector específico: los estudiantes de educación superior. El nivel 
de investigación fue el descriptivo, al igual que el método empleado, el 
cual consiste en estudiar un fenómeno en su estado actual, sin ninguna 
intervención ni manipulación de variables (Sánchez y Reyes 2015).  En 
este caso, se observó a los estudiantes de educación superior del Vraem 
con técnicas indirectas para conocer la realidad de sus actitudes hacia 
la educación superior y cómo perciben los factores de su permanencia 
en ella. Se empleó el diseño descriptivo correlacional, que se utiliza 
para establecer la relación entre dos o más variables en un momento 
determinado (Ñaupas et al., 2018). La técnica fue la observación indirecta, 
pues se obtuvo la información a través de los instrumentos aplicados.

Sujetos
La población accesible estuvo constituida por 918 estudiantes 

matriculados en alguna de las instituciones siguientes: Escuela Profesional 
de Ingeniería Agroforestal de la Universidad Nacional San Cristóbal 
de Huamanga (sede Pichari), Instituto Superior Pedagógico Público 
Quillabamba (sede Pichari), Instituto de Educación Superior Tecnológico 
Público Kimbiri y la Escuela de Educación Superior Pedagógico Público 
José Salvador Cavero Ovalle (sede Sivia). Estas instituciones se encuentran 
ubicadas en las márgenes derecha e izquierda del río Apurímac, en las 
regiones de Cusco y Ayacucho respectivamente. 

La muestra estuvo constituida por 443 estudiantes de nivel 
superior que residían en el Vraem y aceptaron voluntariamente participar 
de la investigación: 184 varones y 259 mujeres. Durante el tiempo en que 
se desarrolló el estudio, estos asistían a sus clases con regularidad. Los 
criterios de exclusión fueron la negativa del estudiante a formar parte de 
la muestra y la asistencia intermitente a clases.
Técnicas e instrumentos 

Las técnicas empleadas fueron la observación indirecta y la 
encuesta, pues se obtuvo la información de la muestra mediante la 
aplicación colectiva de dos instrumentos. 
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El primer instrumento utilizado fue una escala de actitudes hacia la 
educación superior, la cual estuvo compuesta de 11 ítems que exploraban 
los 3 componentes actitudinales: cognitivo, afectivo y conductual. Según 
la valoración de los encuestados, sus actitudes podían ser de aceptación, 
rechazo o neutralidad. 

El segundo fue una escala de percepción sobre los factores 
que influyen en la permanencia estudiantil. Estuvo constituida por 25 
ítems que evaluaban 5 factores: psicológico, sociológico, económico, 
organizacional y de las carreras, los cuales podían ser calificados como 
favorables, ni favorables ni desfavorables o desfavorables. 

La validación de los instrumentos se realizó mediante el sistema 
de correlación ítem test o ítem total. Para ello, estos fueron aplicados 
a 123 sujetos de la población. Después, se correlacionó el puntaje total 
obtenido con cada ítem. Solo los ítems que se ubicaron por encima de 
lo esperado para r, pasaron a constituir la escala final. Así, se obtuvo un 
coeficiente de validez para ambas pruebas de 0.31, que, según los valores 
críticos para la r de Pearson, con 121 grados de libertad, es significativo, 
aunque débil.

La confiabilidad se estableció a través de la división por mitades 
de Spearman-Brown, que arrojó un coeficiente de 0.78. Además, se aplicó 
el Alfa de Cronbach, el cual analizó la varianza de cada ítem con la varianza 
total del instrumento y dio como resultado un coeficiente de 0.74. Los 
dos coeficientes obtenidos indican el alto nivel de confiabilidad de los 
instrumentos. 

Ambos instrumentos fueron contruidos para efectos de la 
investigación y, por razones prácticas para su aplicación, fueron dispuestos 
en un único formato.

Procesamiento
Para el análisis de datos, se utilizó el programa SPSS versión 27, 

y en todas las pruebas estadísticas se asumió un nivel de significancia 
de 0.05. La comprobación de hipótesis se realizó empleando la Rho de 
Spearman, debido a que la prueba de Kolmogorov-Smirnov mostró una 
distribución no paramétrica de los datos.  Resultados

 
 

evaluaban 5 factores: psicológico, sociológico, económico, organizacional y de 
las carreras, los cuales podían ser calificados como favorables, ni favorables ni 
desfavorables o desfavorables.  

La validación de los instrumentos se realizó mediante el sistema de 
correlación ítem test o ítem total. Para ello, estos fueron aplicados a 123 
sujetos de la población. Después, se correlacionó el puntaje total obtenido con 
cada ítem. Solo los ítems que se ubicaron por encima de lo esperado para r, 
pasaron a constituir la escala final. Así, se obtuvo un coeficiente de validez para 
ambas pruebas de 0.31, que, según los valores críticos para la r de Pearson, 
con 121 grados de libertad, es significativo, aunque débil. 

La confiabilidad se estableció a través de la división por mitades de 
Spearman-Brown, que arrojó un coeficiente de 0.78. Además, se aplicó el Alfa 
de Cronbach, el cual analizó la varianza de cada ítem con la varianza total del 
instrumento y dio como resultado un coeficiente de 0.74. Los dos coeficientes 
obtenidos indican el alto nivel de confiabilidad de los instrumentos.  

Ambos instrumentos fueron contruidos para efectos de la 
investigación y, por razones prácticas para su aplicación, fueron dispuestos en 
un único formato. 
Procesamiento 

Para el análisis de datos, se utilizó el programa SPSS versión 27, y en 
todas las pruebas estadísticas se asumió un nivel de significancia de 0.05. La 
comprobación de hipótesis se realizó empleando la Rho de Spearman, debido 
a que la prueba de Kolmogorov-Smirnov mostró una distribución no 
paramétrica de los datos. 
 
Resultados   
Tabla 1 
Frecuencia y porcentajes de la actitud hacia la educación superior 

 

Rango Niveles f % %a

(11-18) Rechazo 1 0.2% 0.2%

(19-26) Neutralidad 93 21.0% 21.2%

(27-33) Aceptación 349 78.8% 100.0%

443 100.0%Total
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Tabla 2 
Frecuencia y porcentajes de los factores de la permanencia en la educación 
superior 

 
Tabla 3 
Correlación entre actitud hacia la educación superior y los factores de la 
permanencia  

 
 
 

 

Actitud hacia la 
educación superior

Factores de la 
permanencia

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,251**

Sig. (bilateral) <.001

Coeficiente de 
correlación ,251** 1.000

Sig. (bilateral) <.001

Actitud hacia la 
educación superior

Factores de la 
permanencia

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Rango Niveles f % %a

(25-41) Desfavorable 1 0.2% 0.2%

(42-58) Ni favorable
Ni desfavorable 25 5.7% 5.9%

(59-75) Favorable 417 94.1% 100.0%

443 100.0%Total
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Tabla 4 
Correlación entre la actitud hacia la educación superior con el factor 
psicológico de la permanencia.

 
Tabla 5 
Correlación entre la actitud hacia la educación superior con el factor 
sociológico de la permanencia 

 
Tabla 6 
Correlación entre la actitud hacia la educación superior con el factor 
económico de la permanencia 

 

Actitud hacia la 
educación superior

Factor 
psicológico

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,302**

Sig. (bilateral) <.001

Coeficiente de 
correlación ,302** 1.000

Sig. (bilateral) <.001

Actitud hacia la 
educación superior

Factor Psicológico

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Actitud hacia la 
educación superior

Factor 
sociológico

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,122*

Sig. (bilateral) 0.010

Coeficiente de 
correlación ,122* 1.000

Sig. (bilateral) 0.010

Actitud hacia la 
educación superior

Factor sociológico

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Actitud hacia la 
educación superior

 Factor 
económico

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,144**

Sig. (bilateral) 0.002

Coeficiente de 
correlación ,144** 1.000

Sig. (bilateral) 0.002

Actitud hacia la 
educación superior

 Factor económico

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Tabla 7 
Correlación entre la actitud hacia la educación superior con el factor 
organizacional de la permanencia 

 
Tabla 8 
Correlación entre la actitud hacia la educación superior con el factor carrera 
de la permanencia 

 
 
Discusión de resultados 

Los resultados revelan que la mayoría de los estudiantes tiene una 
actitud de aceptación hacia la educación superior (tabla 1) y que también la 
mayoría siente que los factores para su permanencia en ella son favorables 
(tabla 2). Estos resultados, analizados mediante la Rho de Spearman, se 
correlacionan directamente (tabla 3), lo cual significa que los estudiantes con 
una actitud de aceptación hacia la educación superior sienten que los factores 
para su permanencia en esta les favorecen. 

Ahora bien, el hecho de que la mayoría de estudiantes encuestados 
tenga una actitud de aceptación hacia la educación superior es un indicador de 
que considerarían este nivel de estudios clave para su desarrollo personal, una 

Actitud hacia la 
educación superior

 Factor 
organizacional

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,134**

Sig. (bilateral) 0.005

Coeficiente de 
correlación ,134** 1.000

Sig. (bilateral) 0.005

Actitud hacia la 
educación superior

 Factor 
organizacional

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Actitud hacia la 
educación superior Factor  carrera

Coeficiente de 
correlación 1.000 ,250**

Sig. (bilateral) <.001

Coeficiente de 
correlación ,250** 1.000

Sig. (bilateral) <.001

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Actitud hacia la 
educación superior

Factor carrera

Discusión de resultados
Los resultados revelan que la mayoría de los estudiantes tiene 

una actitud de aceptación hacia la educación superior (tabla 1) y que 
también la mayoría siente que los factores para su permanencia en ella 
son favorables (tabla 2). Estos resultados, analizados mediante la Rho de 
Spearman, se correlacionan directamente (tabla 3), lo cual significa que 
los estudiantes con una actitud de aceptación hacia la educación superior 
sienten que los factores para su permanencia en esta les favorecen.

Ahora bien, el hecho de que la mayoría de estudiantes 
encuestados tenga una actitud de aceptación hacia la educación superior 
es un indicador de que considerarían este nivel de estudios clave para su 
desarrollo personal, una alternativa viable para mejorar sus condiciones 
de vida y las de su entorno. Además, la decisión de estos estudiantes de 
seguir una carrera profesional en el mismo Vraem demostraría que, pese 
a los antecedentes y a la compleja realidad social, económica y política 
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de la zona, confían en que sí pueden culminar sus estudios y hacerse 
profesionales en su lugar de origen; aunque también es posible que 
algunos hubieran considerado estudiar en otros lugares y percibieran 
más desventajas que ventajas, como las dificultades para el acceso a una 
institución educativa superior y el sostenimiento lejos de sus hogares.

Al respecto, el trabajo de Román (2016), con estudiantes de Beca 
18, señala que, para los jóvenes peruanos, era sumamente difícil ingresar 
a la educación superior y permanecer en ella. Nueve años después de su 
investigación, la situación estaría al parecer cambiando; así lo demuestran 
las oportunidades de acceso a carreras profesionales en el mismo Vraem, 
que se ampliarán aún más con la creación de la Universidad Nacional del 
Vraem —aprobada en junio del 2024 por Ley N.o 32075— en el distrito de 
Pichari.

Se encontró también que los estudiantes con actitud positiva 
hacia la educación superior tienden a sentir favorable el factor psicológico 
de su permanencia en ella (tabla 4). Los jóvenes del Vraem sienten que 
podrían apoyar a sus padres luego de culminar la carrera, que no dejarían 
los estudios pese a las dificultades familiares y que superarían cualquier 
tipo de problema. En esa misma línea, Morales et al. (2023), en un estudio 
con un grupo de universitarios, pertenecientes a un programa educativo 
del Ministerio de Educación chileno, encontraron que la motivación del 
logro incrementaría la probabilidad de permanencia en la universidad. En 
cambio, en la investigación realizada por Marchena et al. (2009), sobre 
los factores psicosociales explicativos del bajo rendimiento y la solicitud 
de la permanencia universitaria en Chile, se observó que el abandono 
de estudios era causado por problemas familiares, una comunicación 
deficiente con el profesorado y la incapacidad de adaptación a la vida 
universitaria. 

En general, los hallazgos de este y otros estudios confirman que 
el factor psicológico es clave para entender el comportamiento de los 
estudiantes con relación a su permanencia en la educación superior.

Algo similar ocurre con el factor sociológico de la permanencia 
(tabla 5). Los estudiantes con una actitud de aceptación hacia la educación 
superior sienten que el factor sociológico favorece la continuidad de sus 
estudios. En este punto, se debe subrayar que los jóvenes participantes 
en la investigación eligieron estudiar en el Vraem pese a que tanto la 
zona como sus pobladores son estigmatizados debido al narcotráfico y al 
terrorismo; más aún cuando, en muchos casos, la producción de la hoja 
de coca representa una fuente importante de su economía y les permite 
continuar estudiando. 

Al respecto, Vizcarra y Heuser (2019) sostienen que la mayor 
limitación para el desarrollo en el Vraem es el excesivo énfasis que pone 
el Estado en el narcotráfico y el terrorismo mediante políticas (Ministerio 
del Interior, 2020) que priorizan la asignación de recursos para enfrentar 
estos problemas y para el control de la población en la zona. Esta situación 
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restringe la construcción de una adecuada relación Estado-sociedad, pues 
evita que se enfoque al Vraem desde perspectivas más positivas. 

En síntesis, el Estado concibe al Vraem más como un problema que 
como un espacio y oportunidad de desarrollo, y a sus pobladores, como 
sujetos de represión en lugar de sujetos de desarrollo. Probablemente, 
esta percepción del Estado se transmita al resto del país e incluso al 
extranjero, provocando que el estigma perdure debido a la propagación 
de prejuicios y estereotipos, que afectan a los pobladores del Vraem de 
manera ineludible. 

De igual forma, los estudiantes que tienen una actitud de 
aceptación hacia la educación superior también sienten que el factor 
económico es favorable para su permanencia educativa (tabla 6). En 
efecto, los resultados muestran que la juventud del Vraem prefiere 
estudiar el nivel superior en instituciones públicas, principalmente, por 
razones económicas. Esto indicaría que proceden de hogares que no 
gozan de holgura para cubrir todas sus necesidades sin obstáculos y, por 
lo mismo, no habría razones para que sean vinculados con el narcotráfico 
ni otra actividad ilícita. De hecho, lo más probable es que se trate de 
personas que con mucho esfuerzo generan los recursos para asegurar su 
permanencia en la educación superior estatal. 

En la misma línea, según la investigación de Castro (2020) sobre 
permanencia en la educación universitaria en el Perú, la cual incluyó 
una muestra de estudiantes establecidos principalmente en Lima 
Metropolitana, la población estudiantil que no abandona sus estudios es 
mayor en las universidades públicas que en las privadas. Este hallazgo, 
relacionado con el factor económico, le llevó a concluir que pertenecer a 
una universidad estatal incrementa las posibilidades de permanencia de 
los universitarios.

El trabajo de Espinoza et al. (2023), con universitarios chilenos, 
confirma la relevancia del factor económico en la educación superior. Los 
autores encontraron que los estudiantes sienten alivio financiero ante la 
gratuidad educativa. En la presente investigación, la mayoría de los jóvenes 
de la muestra señalaron que trabajan para cubrir sus gastos y que estarían 
dispuestos a postular a una beca para asegurar la culminación exitosa de 
sus estudios. En ese sentido, el Estado peruano tiene la tarea de rediseñar 
o introducir mejoras en los programas de becas, de tal manera que los 
jóvenes de la zona tengan mayores oportunidades de acceder a ellas.

La presencia del narcotráfico en el Vraem suele generar el prejuicio 
de que la zona debe estar exenta de limitaciones económicas —como si 
la actividad ilícita estuviera generalizada y, peor aún, fuera aceptada—, 
sin embargo, sucede todo lo contrario. Tal como Guerrero (2019) subraya, 
el Vraem es definido como una zona vulnerable a causa de la exclusión 
social, la pobreza, el narcotráfico y los remanentes terroristas. 

En Barranquilla, Colombia, Gravini (2016) encontró que la 
incertidumbre económica es un factor que acrecienta la posibilidad 
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de que un estudiante abandone sus estudios superiores. En la misma 
línea, Jiménez (2021), en su trabajo sobre abandono y permanencia 
en la educación superior en 14 países iberoamericanos, hallaron que 
los factores de la deserción educativa están relacionados al contexto 
económico, social y cultural de cada país.

Por otra parte, los estudiantes con una actitud de aceptación hacia 
la educación superior tienden a considerar que el factor organizacional 
favorece su permanencia educativa (tabla 7). Así, de acuerdo con los 
resultados, la mayoría de los estudiantes creen que cuentan con docentes 
preparados, lo cual les hace sentirse satisfechos con el proceso de 
aprendizaje y descartar el abandono de sus estudios. 

En otro contexto, Niitembu y Tautico (2019), en su investigación con 
estudiantes de la Universidad de Namibia, revelaron que las habilidades 
deficientes en los docentes y la falta de tutoría fueron factores para el 
abandono de estudios. Los hallazgos de uno y otro trabajo destacan la 
relevancia de la satisfacción de los estudiantes respecto al servicio educativo 
que reciben, pues esta también influiría en la permanencia estudiantil. 
En este caso, los jóvenes del Vraem parecen sentirse conformes, por lo 
menos con el desempeño de sus docentes, aunque también creen que las 
autoridades educativas deberían gestionar la construcción de residencias 
para los estudiantes que provienen de lugares lejanos. Además, solicitan 
que las instituciones educativas cuenten con ambientes adecuados.

Al respecto, Castro (2020), en el caso específico de estudiantes 
de universidades privadas, encontró que una mayor calidad del servicio 
educativo influye de forma positiva en la permanencia de los universitarios. 
Esto corrobora la relevancia del factor organizacional, incluso por sobre 
otros factores, como el económico, pues esta autora halló también que 
el costo de las pensiones suele ser visto como un indicador de la calidad 
del servicio; por lo tanto, si el universitario está convencido de la buena 
calidad del servicio que recibe, las posibilidades de que deserte son 
menores, aun si debe pagar un monto mayor que el ofertado por otras 
instituciones.  

Finalmente, los estudiantes con una actitud positiva hacia la 
educación superior sienten que el factor carreras favorece su permanencia 
educativa (tabla 8). Los resultados indican que la mayoría de los jóvenes 
encuestados decidieron seguir sus estudios superiores en el Vraem porque 
hacerlo en otro lugar les resultaba inviable.  

Asimismo, respecto a la carrera que eligieron, se mostraron 
conscientes de su importancia y manifestaron que se esfuerzan para 
culminarla satisfactoriamente, tanto en los institutos como en la 
universidad. Esta actitud resalta en el estudiante del Vraem, pues además 
de asumir la responsabilidad y el esfuerzo que demanda cualquier carrera 
profesional, deben superar el estigma que pesa sobre la zona debido a la 
acción del narcotráfico y el terrorismo, a diferencia de otras regiones del 
país.
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En general, existe una gran brecha entre las condiciones 
socioeconómicas de los estudiantes del Vraem y la de los demás 
estudiantes del Perú —sin que ello suponga que los otros contextos no 
experimentan dificultades o limitaciones de algún tipo—. Por consiguiente, 
es imprescindible que el Estado mejore su política de intervención en 
la educación superior en el Vraem. Al respecto, la implementación de 
nuevas carreras profesionales en la zona permitiría que más jóvenes 
decidan continuar su educación superior en el mismo lugar y que tengan 
más opciones entre las que elegir. Con la futura creación de la Universidad 
Nacional del Vraem, se lograría en parte este objetivo. 

Ahora bien, esta parte de los resultados, son especialmente 
importantes porque este fenómeno ha sido poco estudiado, por 
consiguiente, es imprescindible seguir investigando en esta dirección.

Conclusiones
El Vraem suele ser asociado con el narcotráfico y el terrorismo, 

aún presentes en algunas áreas, y, en consecuencia, la imagen que se 
genera de la zona es la de un lugar donde el desarrollo adecuado es 
inasequible. Sin embargo, esta investigación ha demostrado que gran 
parte de los jóvenes percibe la educación superior como la base para 
mejorar la calidad de vida, tanto a nivel familiar como social. 

De acuerdo con los resultados, los estudiantes con una actitud de 
aceptación hacia la educación superior sienten que los factores para su 
permanencia en esta les favorecen.

El análisis estadístico de la actitud hacia la educación superior con 
cada uno de los factores de la permanencia ha revelado que existe una 
correlación directa en todos los casos. De esto se desprende que la mayoría 
de los estudiantes con una actitud de aceptación hacia la educación 
superior sienten que el factor económico, el psicológico, el sociológico, 
el organizacional y el de la elección de la carrera son favorables para su 
permanencia en los estudios superiores. 
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Resumen
La calidad educativa constituye uno de los principales desafíos de 

las instituciones públicas, pues de ella dependen la formación integral de los 
estudiantes y la confianza de la comunidad escolar. Frente a esta realidad, el 
estudio se propuso analizar la relación entre la gestión pedagógica y la calidad 
educativa, considerando como hipótesis general la existencia de una asociación 
positiva y significativa entre ambas variables. La investigación se desarrolló 
bajo un enfoque cuantitativo, de tipo básico, nivel correlacional y diseño no 
experimental de corte transversal. La población estuvo conformada por docentes 
de una institución pública en Huancayo y la muestra fue de 47 participantes 
seleccionados mediante un muestreo intencional. Para la recolección de 
información se aplicaron cuestionarios estructurados, validados por juicio de 
expertos y sometidos a pruebas de confiabilidad. Las dimensiones analizadas 
en la gestión pedagógica fueron planificación, ejecución y evaluación; mientras 
que en la calidad educativa se consideraron la satisfacción, las necesidades 
educativas, la gestión docente y la mejora continua. Los resultados evidenciaron 
que tanto la gestión pedagógica como la calidad educativa se ubicaron en 
niveles medios y altos, con una correlación positiva y significativa entre ambas 
variables (rs = 0.584, p < 0.001). De manera específica, la planificación se asoció 
con la satisfacción de la comunidad, la ejecución con la gestión docente y la 
evaluación con la mejora continua. Se concluye que la gestión pedagógica es un 
factor clave para consolidar la calidad educativa y que su fortalecimiento resulta 
indispensable para garantizar aprendizajes pertinentes, equitativos y sostenibles 
en instituciones públicas.

Palabras clave: Gestión pedagógica; Calidad educativa; Evaluación educativa; 
Educación pública
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Pedagogical management and educational quality: Empirical evidence 
in public school of Huancayo

Abstract
Educational quality is one of the main challenges faced by public 

institutions, as it directly affects the comprehensive formation of students 
and the trust of the school community. In response to this reality, the study 
aimed to analyze the relationship between pedagogical management and 
educational quality, considering as a general hypothesis the existence 
of a positive and significant association between both variables. The 
research was conducted under a quantitative approach, basic type, 
correlational level, and non-experimental cross-sectional design. The 
population consisted of teachers from a public institution in Huancayo, 
and the sample included 47 participants selected through intentional 
sampling. Data collection was carried out using structured questionnaires, 
validated by expert judgment and tested for reliability. The dimensions 
analyzed in pedagogical management were planning, implementation, 
and evaluation, while in educational quality the dimensions considered 
were satisfaction, educational needs, teaching management, and 
continuous improvement. The results showed that both pedagogical 
management and educational quality were located at medium and 
high levels, with a positive and significant correlation between the two 
variables (rs = 0.584, p < 0.001). Specifically, planning was associated with 
community satisfaction, implementation with teaching management, and 
evaluation with continuous improvement. It is concluded that pedagogical 
management is a key factor in consolidating educational quality, and that 
strengthening it is essential to ensure relevant, equitable, and sustainable 
learning in public institutions.

Keywords: Pedagogical management; Educational quality; Educational 
evaluation; Public education

1. Introducción
La calidad educativa constituye hoy en día un referente central para 

evaluar el desarrollo social y humano de un país. Según la UNESCO (2021), 
una educación de calidad no se limita a la adquisición de conocimientos, 
sino que debe asegurar inclusión, equidad y pertinencia en los procesos de 
enseñanza-aprendizaje. En América Latina, las dificultades en este campo 
se han acentuado debido a factores estructurales como la desigualdad, 
la insuficiente inversión en educación y las limitaciones en la formación 
docente. En el Perú, los resultados de las evaluaciones censales evidencian 
que menos del 35% de los estudiantes alcanzan niveles satisfactorios en 
competencias fundamentales como lectura y matemática (Ministerio de 
Educación [MINEDU], 2021). Estos datos reflejan que la calidad educativa 
aún enfrenta grandes retos, especialmente en instituciones públicas 
donde se concentran las mayores carencias.
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La gestión pedagógica se reconoce como uno de los factores 
determinantes para revertir estas brechas. Murillo (2007) la define como el 
conjunto de procesos que orientan, planifican y evalúan el trabajo escolar 
con el propósito de garantizar aprendizajes significativos. No obstante, en 
los espacios públicos, su desarrollo se ve condicionado por limitaciones 
materiales, falta de capacitación continua y un liderazgo pedagógico 
insuficiente (Banco Mundial, 2020; ENACE, 2022). Estas dificultades 
afectan la capacidad de las escuelas para ofrecer un servicio educativo 
pertinente y eficaz, generando descontento en estudiantes y familias que 
esperan una formación integral ajustada a las demandas del siglo XXI.

El análisis de la gestión pedagógica considera tres dimensiones 
principales: la planificación y organización, que asegura la coherencia 
entre metas, currículo y recursos (Murillo, 2006); la ejecución, entendida 
como la concreción de las estrategias didácticas y el liderazgo docente 
en el aula (Valles, 2018); y la evaluación y monitoreo, que permite 
retroalimentar las prácticas, identificar debilidades y garantizar la mejora 
continua (Gairín, 2003).

Por otro lado, la calidad educativa se comprende como un 
proceso integral que trasciende la medición de logros académicos. Gento 
Palacios (2014) señala que la verdadera calidad se refleja en la capacidad 
del sistema para formar individuos competentes, críticos y socialmente 
responsables. En este estudio, la calidad educativa se analizó a partir 
de cuatro dimensiones: la satisfacción de la comunidad educativa, que 
implica la valoración de estudiantes y familias respecto al servicio recibido 
(Mejías, 2006); las necesidades educativas, que demandan atención a la 
diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje (UNESCO, 2020); la gestión 
docente, que refiere a la formación, desempeño y compromiso de los 
profesores (Martínez & Riopérez, 2005); y la mejora continua, orientada 
a la innovación y al perfeccionamiento permanente de los procesos 
pedagógicos (Mejoredu, 2020).

Diversas investigaciones respaldan la existencia de una relación 
significativa entre ambas variables. Martínez (2023) demostró que las 
instituciones con gestión pedagógica sólida logran mejores indicadores de 
rendimiento escolar. Mendoza et al. (2024) comprobaron en México que 
las prácticas de liderazgo y formación docente impactan directamente en 
la calidad educativa. Asimismo, en Perú, Salazar (2021) identificó que el 
liderazgo pedagógico y la participación comunitaria son factores claves 
para mejorar los resultados en escuelas públicas.

De este modo, el presente estudio se formuló como problema 
de investigación: ¿qué relación existe entre la gestión pedagógica y la 
calidad educativa en una institución pública? En correspondencia, el 
objetivo general fue se planteó como analizar la relación entre la gestión 
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pedagógica y la calidad educativa en una institución pública. Asimismo, 
se formularon objetivos específicos orientados a examinar cómo la 
planificación y organización, la ejecución y la evaluación y monitoreo de la 
gestión pedagógica se vinculan con los indicadores de calidad educativa.

La justificación del estudio radica en su aporte al fortalecimiento 
de la gestión pedagógica como un eje articulador de la calidad educativa, 
con el fin de orientar prácticas docentes más innovadoras y servir de 
base para políticas públicas contextualizadas. Las limitaciones estuvieron 
vinculadas al tamaño de la muestra, circunscrita a una institución pública 
de Huancayo, lo que restringe la generalización de los resultados, aunque 
no resta valor a las evidencias encontradas.

La hipótesis general planteó que existe una relación positiva y 
significativa entre la gestión pedagógica y la calidad educativa, sustentando 
la importancia de la primera como condición indispensable para alcanzar 
aprendizajes equitativos, pertinentes y sostenibles.

Este trabajo contribuye al debate sobre la necesidad de fortalecer 
la gestión pedagógica como núcleo articulador de la calidad educativa en 
contextos de limitaciones estructurales. Los resultados permitirán orientar 
prácticas docentes más innovadoras y fundamentar políticas públicas que 
respondan a las necesidades de los actores educativos y a las exigencias 
de la sociedad contemporánea.

Metodología
La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, dado 

que permitió analizar de manera objetiva la relación entre la gestión 
pedagógica y la calidad educativa a partir de datos medibles y verificables 
(Hernández-Sampieri & Mendoza, 2018). Se trató de un estudio de tipo 
básico, cuyo propósito fue generar conocimiento teórico sin intervención 
inmediata en la práctica escolar. El nivel de investigación fue correlacional, 
al buscar establecer el grado de asociación entre las variables, sin 
determinar causalidad directa (Ato et al., 2013).

El diseño adoptado fue no experimental y de corte transversal, 
puesto que no se manipularon variables y los datos se recolectaron en 
un único momento temporal. Según Kerlinger y Lee (2002), este diseño 
resulta pertinente para analizar fenómenos educativos en su contexto 
natural.

La población estuvo conformada por docentes de una institución 
pública de Huancayo durante el año 2024. De ella se seleccionó una 
muestra de 47 participantes, aplicando un muestreo no probabilístico 
intencional, adecuado en universos pequeños y accesibles (Otzen & 
Manterola, 2017).



[95]Investigación en Educación 6 (1) ene-dic 2025 FE/UNCP. ISSN IMPRESO 2009-8788. ISSN EN LINEA 2955-8573

Sección: Investigación en Educación 

La recolección de datos se realizó mediante cuestionarios 
estructurados, validados por juicio de expertos y sometidos a análisis 
de confiabilidad. Estos instrumentos midieron las dimensiones de 
gestión pedagógica —planificación, ejecución y evaluación— y de 
calidad educativa —satisfacción, necesidades, gestión docente y mejora 
continua—, asegurando consistencia y validez en los hallazgos.

Resultados

1. Resultados descriptivos

Los resultados evidenciaron que:
Previo al análisis de los datos, se evaluó la consistencia interna de los 
cuestionarios aplicados mediante el coeficiente Alfa de Cronbach. Como 
se aprecia en la Tabla 1, los valores obtenidos fueron satisfactorios tanto a 
nivel global como en cada dimensión de las variables estudiadas.

Tabla 1 
Coeficiente Alfa de Cronbach por variable y dimensiones

Variable/Dimensión α de Cronbach
Gestión pedagógica (global) 0.87
Planificación y organización 0.85
Ejecución 0.83
Evaluación y monitoreo 0.86
Calidad educativa (global) 0.88
Satisfacción de la comunidad 0.84
Gestión docente 0.86
Necesidades educativas 0.82
Mejora continua 0.87

Nota. α ≥ 0.80 indica un nivel de confiabilidad bueno; valores próximos a 
0.90 son considerados excelentes.

Estos resultados muestran que todos los coeficientes de Alfa de 
Cronbach superan el valor mínimo aceptable de 0.70, alcanzando índices 
de consistencia interna que pueden catalogarse como buenos y muy 
buenos. De acuerdo con George y Mallery (2019), valores superiores 
a 0.80 reflejan instrumentos confiables y, por tanto, adecuados para 
investigaciones en ciencias sociales y educativas. En este sentido, los 
cuestionarios aplicados demostraron ser estadísticamente consistentes, 
lo que garantiza los análisis posteriores y la pertinencia de las conclusiones 
derivadas del estudio.
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Tabla 2

Niveles generales de gestión pedagógica
Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 7 14.9 %

Medio 22 46.8 %
Alto 18 38.3 %

Tabla 3
Niveles generales de calidad educativa

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 5 10.6 %

Medio 24 51.1 %
Alto 18 38.3 %

Los resultados generales muestran que tanto la gestión 
pedagógica como la calidad educativa se concentran en niveles medios 
y altos, lo cual sugiere avances importantes, aunque aún persisten 
limitaciones. Este panorama evidencia la necesidad de fortalecer los 
procesos de planificación, ejecución y evaluación pedagógica, a fin de 
consolidar aprendizajes de mayor calidad. Según Murillo (2007), la gestión 
pedagógica es el eje articulador que permite alcanzar estándares elevados 
en contextos escolares. Asimismo, la UNESCO (2021) sostiene que la 
calidad educativa se construye en función de la equidad, la pertinencia y 
la satisfacción de los actores educativos.

Tabla 4 
Niveles de las dimensiones de la gestión pedagógica

Dimensión Bajo Medio Alto
Planificación y organización 10.6 % 44.7 % 44.7 %
Ejecución 17.0 % 46.8 % 36.2 %
Evaluación y monitoreo 21.3 % 46.8 % 31.9 %

En la gestión pedagógica evidencia que la planificación y 
organización es la dimensión con mayores porcentajes en nivel alto, lo 
que denota un esfuerzo docente por estructurar la práctica pedagógica. 
Sin embargo, la evaluación y monitoreo presenta los niveles más bajos, 
revelando una debilidad en los mecanismos de retroalimentación. Esto 
coincide con lo expuesto por Gairín (2003), quien afirma que sin evaluación 
continua no es posible garantizar la calidad educativa. Del mismo modo, 
Tobón et al. (2019) destacan que la planificación debe articularse con 
procesos de seguimiento para evitar la improvisación en las prácticas 
escolares.
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Tabla 5
Niveles de las dimensiones de la calidad educativa

Dimensión Bajo Medio Alto
Satisfacción de la comunidad 12.8 % 53.2 % 34.0 %
Necesidades educativas 19.1 % 48.9 % 31.9 %
Gestión docente 8.5 % 51.1 % 40.4 %
Mejora continua 6.4 % 48.9 % 44.7 %

En la calidad educativa, las dimensiones más fortalecidas son 
la gestión docente y la mejora continua, lo cual refleja el compromiso 
del profesorado y los esfuerzos institucionales por innovar en la práctica 
educativa. No obstante, la atención a necesidades educativas aparece 
rezagada, lo que evidencia dificultades para responder a la diversidad 
y a los diferentes ritmos de aprendizaje. Según Gento Palacios (2014), 
la calidad educativa debe garantizar pertinencia y equidad, mientras 
que la UNESCO (2020) enfatiza la necesidad de atender la inclusión 
como condición indispensable para asegurar la calidad y el derecho a la 
educación.

2. Resultados inferenciales
El análisis de correlación de Spearman mostró que existe una 

relación positiva y significativa entre la gestión pedagógica y la calidad 
educativa (rs = 0.584, p < 0.001).

Tabla 6 
Correlaciones entre las dimensiones de la gestión pedagógica y la calidad 
educativa

Dimensiones de la 
gestión pedagógica

Dimensiones de la 
calidad educativa

Rho de 
Spearman (rs)

Sig. 
(p)

Planificación y 
organización

Satisfacción de la 
comunidad

0.512 0.01

Ejecución Gestión docente 0.473 0.01
Evaluación y monitoreo Mejora continua 0.498 0.01
Gestión pedagógica Calidad educativa 0.584 0.001

Los valores de correlación de Spearman muestran asociaciones 
positivas y significativas entre las dimensiones de la gestión pedagógica y la 
calidad educativa. Se observa una relación moderada entre la planificación 
y la satisfacción de la comunidad, así como entre la ejecución y la gestión 
docente. La mayor correlación global se dio entre gestión pedagógica y 
calidad educativa en su conjunto (rs = 0.584, p < 0.001), lo que confirma 
la importancia de fortalecer los procesos de planificación, ejecución y 
evaluación para garantizar la calidad educativa (Martínez, 2023; Mendoza 
et al., 2024; Smith & Wilson, 2022).
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Discusión
Los resultados confirman que la gestión pedagógica es un factor 

determinante de la calidad educativa. La correlación positiva encontrada 
coincide con lo planteado por Murillo (2007), quien sostiene que 
una gestión planificada, ejecutada y evaluada de manera sistemática 
contribuye significativamente a la mejora de los aprendizajes.

La dimensión de planificación y organización se vinculó con 
la satisfacción de la comunidad educativa, lo que refuerza lo señalado 
por López y Rodríguez (2020), quienes destacan que una adecuada 
programación curricular genera confianza en estudiantes y familias.

La dimensión de ejecución se relacionó con la gestión docente, 
confirmando que el liderazgo y la innovación pedagógica del profesorado 
son esenciales para garantizar la calidad (Córdoba, 2022).

La dimensión de evaluación y monitoreo se asoció con la mejora 
continua, en concordancia con Gairín (2003), quien afirma que los 
procesos de seguimiento y retroalimentación constituyen una condición 
indispensable para mantener estándares de calidad.

Los resultados demostrados, también se alinean con estudios 
regionales (Salazar, 2021) e internacionales (Smith & Wilson, 2022; 
Mendoza et al., 2024), que resaltan la relevancia del liderazgo pedagógico 
y la participación comunitaria como pilares de la calidad educativa. 
Reafirmando la hipótesis de que el fortalecimiento de la gestión 
pedagógica constituye un camino ineludible para consolidar la calidad 
educativa en instituciones públicas.

Conclusiones
La investigación permitió demostrar que la gestión pedagógica 

constituye un eje determinante para garantizar la calidad educativa en 
instituciones públicas. El análisis evidenció que cuando los procesos de 
planificación, ejecución y evaluación se desarrollan con coherencia, 
compromiso y continuidad, se generan condiciones favorables que 
fortalecen el aprendizaje y consolidan la confianza de la comunidad 
escolar. Reafirmando la importancia de concebir la gestión pedagógica 
como un proceso integral que otorga sentido y dirección al quehacer 
educativo.

En lo referente a la planificación y organización, los resultados 
mostraron que una programación clara, estructurada y orientada a 
metas realistas repercute de manera directa en la percepción positiva de 
estudiantes y familias. La transparencia en los objetivos y la pertinencia 
curricular generan confianza y contribuyen a la satisfacción de los actores 
educativos.
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En relación con la ejecución, se confirmó que la calidad de la 
práctica docente, el liderazgo pedagógico y la capacidad de innovar 
en las estrategias de enseñanza son factores decisivos para elevar los 
estándares de aprendizaje. La puesta en práctica de lo planificado requiere 
compromiso, flexibilidad y la disposición constante para actualizarse 
frente a los cambios sociales y tecnológicos.

Así también, la evaluación y el monitoreo se vincularon 
estrechamente con la mejora continua. El seguimiento sistemático y 
la retroalimentación oportuna son mecanismos indispensables para 
identificar avances, corregir debilidades y garantizar la sostenibilidad de 
los logros alcanzados.

La calidad educativa no puede comprenderse al margen de 
una gestión pedagógica sólida, participativa y orientada a la mejora 
permanente. Reforzar cada una de sus dimensiones no solo optimiza la 
enseñanza, sino que también permite construir instituciones resilientes, 
capaces de responder a los retos actuales y futuros de la educación.

En síntesis, este estudio aporta evidencia de que la calidad 
educativa es el resultado de un trabajo pedagógico estratégico y consciente, 
que su consolidación depende de la capacidad de las instituciones para 
integrar planificación, ejecución y evaluación en un proceso dinámico y 
transformador.
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Resumen
	 El estudio parte de la siguiente interrogante, ¿los docentes poseen 
didáctica con fundamentos teóricos y metodológicos para propiciar el desarrollo 
de las habilidades comunicativas en el aula y seguir aprendiendo fuera de ella? 
El propósito es esbozar una didáctica de la comunicación con fundamento 
teórico y científico para propiciar el desarrollo de las habilidades comunicativas. 
Es una investigación descriptiva cualitativa y de nivel no experimental, basado 
en la revisión bibliográfica del área de comunicación. El estudio comprende la 
didáctica de la expresión y comprensión oral, como herramientas que permiten 
desarrollar las habilidades comunicativas en concordancia con la propuesta del 
Ministerio de Educación. Asimismo, la didáctica de segundas lenguas, superando 
el modelo sustractivo y homogeneizador como metodología tradicional. Por lo 
que se concluye que, en la práctica del docente de EBR y de educación superior, 
hace falta mayor reflexión filosófica, epistémica, teórica y metodológica para 
desarrollar la competencia comunicada e intercultural en el marco de una 
sociedad plural en lenguas y culturas. 

Palabras clave: didáctica, comunicación, expresión, comprensión.
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Didactics of communication for EBR and higher education teachers

Abstract

	 The study is based on the following question: Do teachers have 
didactics with theoretical and methodological foundations to promote 
the development of communication skills in the classroom and continue 
learning outside of it? The purpose is to outline a communication teaching 
with a theoretical and scientific foundation to promote the development 
of communication skills. It is a qualitative descriptive research and at 
a non-experimental level, based on the bibliographic review of the 
communication area. The study includes the teaching of oral expression and 
comprehension, the production of text production, reading and writing, as 
tools that allow the development of communication skills in accordance 
with what the Ministry of Education proposes. Likewise, the didactics of 
second languages, considering the subtractive and homogenizing as a 
methodology of the mother tongue. Therefore, it is concluded that, in 
the teaching practice of EBR and higher education, greater philosophical, 
epistemic, theoretical and methodological reflection is needed to develop 
communicated and intercultural competence within the framework of a 
plural society in languages ​​and cultures. 

Keywords: didactics, communication, expression, understanding.

Introducción 
La didáctica para el desarrollo de las habilidades comunicativas 

es un tema poco reflexionado en el ámbito nacional; siendo un área 
fundamental para desarrollar el perfil de los estudiantes de educación 
básica y superior, debiera preocupar a más de uno; sin embargo, hay 
una notoria despreocupación, desde el sistema que implementa la 
política educativa, tanto en las instituciones formadoras de docentes, 
como en las inquietudes propias de los docentes de EBR y de educación 
superior; en este contexto, la práctica de la didáctica para el desarrollo 
de las competencias comunicativas merece una actitud crítica y reflexiva, 
propositiva e innovadora, coherente con las necesidades de la sociedad, 
las demandas de la comunidad y los intereses de los estudiantes en el 
marco de una sociedad plural, considerando los aspectos de una educación 
inclusiva. Esta reflexión permitió formular la siguiente inquietud: ¿los 
docentes poseen didáctica con fundamentos teóricos y metodológicos 
para propiciar el desarrollo de las habilidades comunicativas en el aula 
y seguir aprendiendo fuera de ella? La respuesta a esta interrogante, nos 
permitió proponer algunas reflexiones teóricas respecto de la didáctica 
de la comunicación para propiciar el desarrollo de las habilidades y 
competencias comunicativas. En esa perspectiva, el estudio aporta 
reflexiones sustanciales a la labor pedagógica de los docentes del área 
de comunicación en el marco de la pluralidad de lenguas y culturas. Los 
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hallazgos servirán para orientar mejor el desarrollo de las competencias 
comunicativas de docentes y estudiantes, como práctica social y cultural 
exitosa en distintos contextos y con diversos interlocutores. 

	 En definitiva, trabajar la expresión y comprensión oral desde 
los usos comunicativos de la lengua, los actos del habla y el lenguaje no 
verbal es amplia y compleja, pero al mismo tiempo muy enriquecedor y 
completo. Como indican Chávez y Flores (2017), “la formación estratégica 
de un aprendiz implica, en primer lugar, presentarle la estrategia, luego 
ofrecerle una práctica guiada con la mediación del docente en varios 
contextos, hasta que logre una práctica autónoma” (p. 10). 

	 Respecto de la didáctica de segundas lenguas, es necesario 
entender que el lenguaje no solo es un sistema de signos convencionales, 
sino, por sobre todas las cosas, es un fenómeno social, cultural y psíquico 
sin comparación; por ello, se propone alternativas de enseñar y aprender 
una lengua de manera innovadora, dinámica y viva, a partir de los aportes 
de las diversas disciplinas vinculadas con el lenguaje, estableciendo un 
diagnóstico contextualizado de las lenguas en contacto, implementando 
los distintos modelos de enseñanza, distinto a la concepción invasiva, 
sustractiva, y homogeneizante de la lengua oficial.

Marco teórico 
a. Fundamentos semióticos de la didáctica de la comunicación 

La Semiótica, según Peirce, en su texto La ciencia de la Semiótica, 
es la ciencia madre de la comunicación. El ser humano utiliza la palabra, 
las señales y los movimientos del cuerpo para comunicarse con sus 
semejantes. El punto de partida viene a ser el proceso de construcción 
del conocimiento a partir de nuestro esquema perceptual de registro 
del mundo. El proceso de significación es como un espiral en donde se 
identifican tres niveles, a saber: en la primeridad, el signo es sólo un 
atisbo de la realidad. Se trata de un nivel sensorial en donde lo que se 
reconoce es una calidad. En la segundidad, esa calidad se reconoce como 
una cualidad, como algo que ya se ha percibido antes y que pertenece 
a un grupo. En la terceridad, por mediación del hábito y la costumbre, 
esa categoría es nombrada según el sistema cultural al que pertenece el 
intérprete del signo. (Peirce, 2014, p.22). 

La semiótica de la comunicación humana se clasifica en dos: la 
comunicación mediante el lenguaje humano verbal y la comunicación a 
través del lenguaje humano no verbal. A su vez, el primero se clasifica en 
lenguaje natural, tal cual se utiliza acorde con los diccionarios. Mientras el 
lenguaje formalizado o artificial utiliza las fórmulas, abreviaturas y códigos 
culturales diversos. Por su parte, la comunicación con el lenguaje no verbal, 
simplemente no utiliza la palabra. Se vale de otros códigos, como son las 
señales. Y, la comunicación no verbal corporal es cuando se comunica 
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mediante el movimiento del cuerpo. Puede ser todo el cuerpo como en 
la pantomima, mimo, o se comunica empleando partes del cuerpo como 
puede ser gestos, mímicas, expresiones faciales, guiños, entre otras.

b. Fundamentos lingüísticos de la didáctica de la comunicación
La ciencia del lenguaje es interdisciplinar: Se vale de la Neurología, 

la Psicología, la Filosofía, la Sociología, la Lógica. La Lingüística es la ciencia 
que tiene como objeto de estudia el lenguaje humano verbal, natural y 
artificial en un contexto determinado, y se expresa en forma oral y escrita. 

Como toda ciencia, la Lingüística tiene sus principios, leyes 
y métodos para su consecución. He aquí algunos de los principios 
fundamentales: 

	Principio del referente: el lenguaje siempre hace referencia a hechos 
reales, imaginarios o subjetivos.

	 Principio de la contrastividad: existe contradicción, contrariedad, en el 
fenómeno del lenguaje. Esto se da a nivel de semas, palabras, frases, 
oraciones y textos.

	 Principio de la dinámica del diálogo: este principio es propio del 
ser humano. Sólo el ser humano puede transformarse de hablante 
a oyente, y de oyente a hablante, lo cual evidencia la dinámica del 
diálogo.

	 Principio de carácter dialéctico: el lenguaje es dinámico, dialéctico; no 
es algo estático, sino cambiante porque cambia el hablante, cambia la 
realidad, debido a los avances científicos, tecnológicos y culturales.

	 Principio de linealidad de la significación: todas las lenguas se escriben 
de derecha a izquierda, de izquierda a derecha, de arriba abajo, etc. El 
español tiene una linealidad de izquierda a derecha. Y se basa en dos 
principios: anterioridad y posterioridad.

	 Principio de arbitrariedad: se da cuando el lenguaje no concuerda con 
los hechos y datos de la realidad que representa. Tampoco el orden 
de los acontecimientos y el orden de las palabras ni de las oraciones, 
produciéndose la denominada inversión semántica. 

	 Principio de integralidad: el lenguaje tiene sus componentes 
disciplinares: la fonética, la fonología, la morfología, la sintaxis, la 
semántica. En el acto de comunicación se unen, sea hablada o escrita, 
como elementos de la integralidad.
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Metodología
	 Para el desarrollo de este estudio se tuvo en el enfoque cualitativo, 
puesto que, reúne el carácter analítico e interpretativo de la información. 
Tipo de investigación básica, al respecto Rivero (2021), sostiene que un 
estudio descriptivo está fundamentado en los métodos de análisis de 
contenidos y la hermenéutica, con la finalidad de generar o producir nuevos 
conocimientos o ampliar y profundizar las teorías existentes, buscando 
profundizar la información sobre una determinada área o especialidad; 
en este, el trabajo aborda aspectos competencias y habilidades de 
comunicación, en base a la teoría lingüística y semiótica.  Por otro lado, 
Barraza (2023), plantea que en la tarea de búsqueda de una propuesta 
teórica no es sino sustancialmente análisis de la información posterior a 
su recolección; luego, la información recolectada y su respectivo análisis 
marcan directrices para adoptar una postura teórica que tendrá el rigor 
metodológico y conceptual. 

El diseño responde descriptico explicativo; el primero se centra 
en describir características y propiedades del fenómeno comunicativo, 
respecto a las habilidades comunicativas de la lengua materna y segunda 
lengua; mientras el segundo, busca identificar y demostrar las relaciones 
de causa efecto de estas habilidades en el proceso del discurso a fin de 
identificar y jerarquizar conocimientos o informaciones. Por otro lado, para 
análisis de contenido se acudió al método hermenéutico, que permitió 
estudiar e interpretar el contenido de diversos libros, artículos y tesis de 
grado, revisando diversas bases de datos de carácter regional, nacional e 
internacional (Espinoza, 2018). La selección de los materiales bibliográficos 
empleados se realizó teniendo en consideración la actualidad y valor 
científico de los textos. Taylor y Bodgan (1994), señala que la recolección 
de datos puede ir desde la revisión y registro de información, estudio 
descriptivo y teórico de las variables y el desarrollo y verificación de teoría 
que se postule. 

La población beneficiaria de la investigación son los docentes del 
Área de Comunicación de Educación Básica Regular y Superior de la región 
de Junín, quienes presentan dificultades en cuanto al manejo didáctico del 
desarrollo de habilidades de expresión y comprensión oral en la lengua 
materna y segunda lengua en los procesos de enseñanza aprendizaje en 
el marco del enfoque comunicativo y sociocultural.

En este sentido, el estudio propone algunos lineamientos teórico-
prácticos y procedimientos didácticos para el desarrollo de la expresión y 
comprensión oral del castellano como lengua materna y segunda lengua, 
tal como se describe en la siguiente tabla:
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Tabla 1 
Caracterización de las habilidades de expresión oral 

Técnica características Procedimientos 

Diálogo 

✓ Espontaneidad 
✓ Intercambio mutuo 
✓ Lenguaje natural 
✓ Intencionalidad 
✓ Contexto 
✓ Expresividad 

✓ Elocución oral 
✓ Uso de frases cortas 
✓ Expresión corporal 
✓ Atención y percepción 

Conversación 
✓ Alternancia de roles 
✓ Espontaneidad 
✓ Multimodal 
✓ Código en común 

✓ Interlocución constante 
✓ Participación por turnos 
✓ Muestra de cortesía 
✓ Improvisación 

Relato 

✓ Narración breve 
✓ Estructura básica 
✓ Cohesión 
✓ Coherencia 
✓ Uso de personajes y 

escenarios 
✓ Narrador 

✓ Establece estructura básica 
✓ Elige personajes y escenarios 
✓ Busca cohesión y coherencia 

del relato 
✓ Narra de manera breve 
✓ Determina la intención 

comunicativa 

Narración 
literaria 

✓ Estructura narrativa 
✓ Personajes y escenarios 
✓ Tiempo y espacio 
✓ Presencia del narrador 

✓ Determina la estructura 
narrativa 

✓ Elige personajes, escenarios 
✓ Determina tiempo y espacio 
✓ Busca expresiones estéticas 

Coloquio 

✓ Conversación formal 
✓ Tema específico 
✓ Moderador 
✓ Participantes 
✓ Intencionalidad clara 

✓ Determina forma de 
conversación 

✓ Aborda un tema determinado 
✓ Determina la intencionalidad 
 

Debate 
✓ Temática controversial 
✓ Posturas opuestas 
✓ Argumentación 

persuasión 

✓ Propone tema controversial 
✓ Asume una determinada 

postura 
✓ Argumenta con fundamentos 

convincentes 
✓ Persuade apelando a recursos 

verbales y no verbales 

Fuente: elaboración propia 
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Análisis de resultados 
a) Didáctica de expresión y comprensión oral

Desde una mirada epistémica y contextual, la comunicación es el 
punto de partida y el eje fundamental a través del cual los seres humanos 
significamos el mundo. Para esa significación, interactuamos gracias al 
lenguaje y al sistema de la lengua que intervienen como “seres” de esa 
comunicación, lo que Heidegger denomina: el “ser del lenguaje”; es decir, 
entender el lenguaje como herramienta viva que nos permite expresarnos 
y comprendernos los unos con los otros. Y ese entender vivo y dinámico 
del lenguaje, se ha experimentado las maneras de “hacer cosas con las 
palabras” (Lomas, 2014) en diferentes ámbitos de la vida humana, entre 
ellos la educación.

La palabra oral ha adquirido un sitial y tratamiento importante en la 
competencia comunicativa. Como señala Jorge Luis Borges: “(...) la palabra 
oral tiene algo de alado, de liviano; alado y sagrado, como dijo Platón. 
Todos los grandes maestros de la humanidad han sido, curiosamente, 
maestros orales”. El desarrollo de las habilidades comunicativas, tanto en 
la expresión como en la comprensión oral, requiere de la intervención del 
maestro y del conocimiento de nuevas disciplinas como la pragmática, 
el análisis del discurso, la sociolingüística, la lingüística textual, la 
psicolingüística, la filosofía del lenguaje, la semiótica (Lomas, 2014), que 
ahora tienen nuevos alcances y orientaciones cognitivas, culturales y 
socioemocionales para las prácticas del lenguaje y la comunicación. 

El desafío que se plantea entonces, desde la nueva disciplina 
llamada Didáctica de la Comunicación, es cómo dar esas herramientas 
vivas a los docentes para que trabajen los contenidos en la escuela, sin 
“escolarizarlos”, sin moralizar, sin domesticar, sin caer sólo en el desarrollo 
curricular cognitivo, sino aprovechar los saberes lingüísticos cotidianos de 
los alumnos, sus prácticas socioculturales, que son dinámicas y diversas, 
sus obstáculos y necesidades, etcétera, a través de la conversación y el 
análisis del discurso. 

En aras de mejorar la competencia comunicativa oral, en este 
estudio asumimos un enfoque sociocultural de la enseñanza de la lengua y 
del lenguaje, por un lado; y por otro, el enfoque neuroeducativo; esto por 
varias razones: en los procesos de expresión y comprensión, lo primero es 
el lenguaje emocional y luego el lenguaje verbal (Dehaene, 2015; Mora, 
2020); por otro lado, lo primero en el aprendizaje es la lectura del mundo, 
luego la lectura de la palabra (Freire, 1998). Y esto implica entender los 
procesos de expresión y comprensión desde otra perspectiva didáctica, 
más allá de lo que se trabaja usualmente: el antes, durante y después; 
sino más bien desde formas más abiertas y plurales de la lectura, la 
conversación, el diálogo, etcétera, en el proceso aprendizaje de la lengua 
y del lenguaje, como prácticas sociales y culturales mediante la oralidad.   
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b) Técnicas de expresión oral
1. El diálogo y la conversación 

Amparo Tusón (1995) afirma: “Mientras podemos conversar, 
mantenemos el contacto con el mundo; el silencio prolongado es un 
castigo, un síntoma de ‘locura’ (…)”. El diálogo proviene de dos voces: di, 
que indica dos, y logo que quiere decir hablar, conversar, discutir. lo que 
significa que es opuesto al monologo: un solo discurso, una sola voz. El 
diálogo es la forma más democrática para crear un clima más auténtico 
del pacto social y garantizar la convivencia entre las personas; permite 
una comunicación más auténtica, serena y crítica. Según Paulo Freire: “El 
diálogo es una relación horizontal de A con B. Nace de una matriz crítica y 
genera criticidad. Cuando los dos polos del diálogo se ligan así, con amor, 
con esperanza, con fe el uno en el otro, se hacen críticos en la búsqueda 
común de algo. Sólo ahí hay comunicación.” (Freire, 1987: 72). Como 
señala Freire, en el aula de clase tiene que haber horizontalidad entre el 
docente y el estudiante para que haya entendimiento de los temas y de 
las posturas, de opiniones y de las formas de actuar. Del mismo modo, 
tiene que haber criticidad en la percepción de los estudiantes y en lo que 
se dice acerca de los diferentes aspectos de la realidad, y tiene que haber 
actitudes favorables y control de emociones de los interlocutores para 
que haya respeto y buen entendimiento.

La conversación es una herramienta pedagógica fundamental en 
el campo de la educación, en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Tiene 
como finalidad generar conocimientos mediante la interacción verbal 
viva entre los aprendices. Es más, en una conversación las formas de 
encadenamiento de los discursos son muy importantes porque permiten 
poner en común los diversos puntos de vista sobre un tema, con rasgos 
distintivos culturales, ideológicos, políticos, ético-morales. Los docentes y 
estudiantes, por ejemplo, tienen sus propias culturas y saberes, lo que el 
diálogo o la conversación posibilitan compartir, dándole sentidos nuevos 
a los mensajes, ya sea sobre el tema de la clase u otros aspectos que 
guardan relación con ella. 

Para que el diálogo cumpla dichos propósitos en la clase, 
es necesario que el docente conozca las practicas discursivas de los 
estudiantes, sus costumbres, formas de vida, rasgos culturales y usos del 
lenguaje, para que no los prejuzgue y pueda fluir el intercambio de ideas y 
se produzca un mejor acercamiento y confianza entre profesor-alumno en 
aras de lograr el propósito comunicativo: adquisición de conocimientos y 
construcción del aprendizaje. En tal sentido, en la interacción pedagógica, 
la finalidad es crear el sentido nuevo de los mensajes y propiciar el 
desarrollo del pensamiento propio del estudiante. 
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2. El relato: una estrategia contra los límites. 
El acto de contar es esencialmente humano. Todos sentimos 

necesidad de contar lo que nos pasa y lo que les pasa a otros para encontrar 
el sentido de la vida. Una forma de contar es escribir, narrar por medio de 
la escritura. Santiago Alba Rico afirma que “un relato es un instrumento 
de mediación y, si uno se apura, un instrumento de precisión” (p.67). En 
el relato el mundo es infinito, inabarcable, fluido, sin comienzo ni final, 
ilimitado, incalculable. En este mundo del relato, llega Rabelais y lo hace 
exagerado, luego llega Marcel Proust o André Malraux y lo hace extenso; 
más tarde viene García Márquez y lo convierte en mágico, y así hasta que 
llega Monterroso y lo convierte en muy breve. Es decir, el relato es un 
mundo donde se da encuentros entre lo grande y lo pequeño, entre lo 
extenso y lo breve, entre la nada y el todo, entre la ficción y la realidad. 
Las metáforas de exageración fluyen continuamente, como también las 
de minimización: “Qué pequeño es este gigante”, o “qué grande es este 
enano”.  En palabras de Alba Rico, “exagerar es mediar, con exactitud 
matemática, por encima de la verdad y por debajo de la emoción” (Alba, 
2015; p. 68). 

3. La narración literaria 
Según Alba (2015) una narración literaria es la construcción de una 

historia ficticia (cuento o novela) a partir de una serie de convenciones que 
la ficción exige, trabajadas de tal modo que al lector le resulte tan creíble 
que llegue a olvidarse que tiene en sus manos sólo palabras que configuran 
personajes de papel (p. 10). Para su práctica didáctica, existen numerosos 
puntos de partida y formas de desarrollarla. Se puede desarrollar a través 
de cuentacuentos, lecturas dramatizadas, sociodramas y conversatorios de 
la lectura de cuentos o fragmentos de una novela. Estas formas permiten al 
estudiante expresar las experiencias vividas o sufridas, inventar un mundo 
de personajes y realidades, mezclando parte de una historia ajena con 
parte de una vivida; y enfocado desde perspectivas distintas y propósitos 
diferentes de acuerdo cómo uno prefiere. 

En tal sentido, una narración literaria no es la copia de una 
historia que sucede en la realidad, sino es aquella que la trasciende. Para 
ello, su orden formal difiere de lo convencional y se adecúa a los fines de 
la clase. El mundo real se convierte en mundos imaginarios o viceversa, 
el mundo imaginario refleja al mundo real. La literatura es, pues, una 
práctica lingüística y filosófica donde “las palabras son los cuerpos del 
pensamiento” (Monsalve, 2019; p. 12) y forman el vínculo entre las 
prácticas de lectura y escritura.

4. El coloquio 
Se trata de una reunión de especialistas o expertos en un 

determinado tema, en la que no hay un expositor central, por cuanto 
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todos participan en la tarea común de tratar un asunto muy bien acotado 
y definido por el grupo. Se realiza ante un público específico a fin de 
ofrecer diversas opiniones sobre el tema. En sentido habitual, el término 
“coloquio” se aplica a la conversación sostenida, ordinariamente después 
de una exposición, entre el expositor y los asistentes, en torno al tema 
expuesto. Según Bombini (2024, “el coloquio es una disertación colectiva 
que permite confrontar ideas entre varias personas” (p. 3). Esta técnica 
da la posibilidad de que el estudiante conozca los pros y contras de los 
argumentos dados por los disertantes acerca del tema o problema. Al 
exponer y argumentar, los alumnos tratan de influir en los demás para que 
se adhieran a sus puntos de vista y aprenden a formar su opinión propia, 
autonomía en sus posturas y respetar a las otras ideas. 

La realización de un coloquio debe cumplir las siguientes 
características: 

	 Auditorio, espacio con todas las facilidades para la realización del 
evento. 

	 Público, los asistentes tienen una participación según el protocolo de 
la oportunidad de que intervengan al finalizar el coloquio. 

	 Moderador, coordina el desarrollo del evento y se encarga de centrar 
todas las exposiciones de los disertantes respecto del tema del 
coloquio, controla el tiempo de las participaciones y otorga la misma 
oportunidad a los expositores. 

	 Disertantes, son los expertos que exponen sus argumentos sobre el 
tema del coloquio. 

No debemos olvidar que el coloquio debe tratar temas de 
actualidad, las intervenciones de los participantes deben tener un rigor 
académico, los disertantes deben prepararse y ser personas conocedoras 
del tema en cuestión.

5. El debate  
El debate es una dinámica de interacción comunicativa, ordenada 

y metódica de carácter controversial, entre varias personas con puntos de 
vista opuestos en relación con un tema dado, dirigido por un moderador. 
Su realización consta de las siguientes partes:

	 Presentación, en la que el moderador enuncia el tema del debate y 
presenta a los participantes, quienes realizan una exposición inicial 
señalando su posición frente al problema. 

	 Argumentación, momento en que los participantes exponen las 
razones y fundamentos que apoyan su postura y destacan los 
aspectos relevantes o positivos del punto de vista adoptado. 
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	 Conclusión, aquí, cada uno de los integrantes sintetizan sus puntos 
de vista y la conclusión a la que han llegado tras el debate. 

	 Despedida, en la que el moderador cierra el debate, subrayando lo 
más importante de lo que se ha planteado y expone las conclusiones 
generales a la que se ha llegado.

d) Didáctica de una segunda lengua
El CNEB 2016 desde el ciclo II incorpora el área de castellano como 

segunda lengua, en respuesta a la necesidad educativa que demanda 
la realidad sociolingüística del país; en el territorio peruano coexisten 
aproximadamente 50 lenguas, 55 grupos étnicos y unas 60 identidades 
culturales; entonces, es inconcebible una educación homogeneizante solo 
en castellano como lengua oficial. Pozzi-Escot (1990) demandaba entender 
el sentido técnico de “castellano como segunda lengua” como enseñanza 
planificada con metodologías nuevas y técnicas deliberadamente 
seleccionadas, distinta a las que tradicionalmente se emplea; más adelante, 
la escuela oficial en su afán castellanizador no ha desarrollado programas 
de estudio, metodología y técnicas adecuadas para apoyar el aprendizaje 
del castellano como segunda lengua. Estas y otras consideraciones hacen 
necesario proponer algunos modelos de enseñanza de segundas lenguas 
en el marco de la política “hombre trilingüe en el siglo XXI”, la misma que 
CNEB también lo asume: área de comunicación, castellano como segunda 
lengua e inglés como idioma extranjero. 

El tratamiento didáctico de la enseñanza de una segunda lengua 
debe empezar por el componente afectivo emocional del lenguaje, que 
en el ámbito de la enseñanza de segundas lenguas se hace un factor 
de primer orden; más aún si se tiene en cuenta que el estudiante que 
procedente de lengua y cultura originaria, como el quechua, etiquetado 
como usuario de una lengua de poca valía, propia de personas rurales, 
consideradas de “poca educación” y que en su imaginario se configura 
la idea que tendrá más de una dificultad en el aprendizaje del castellano; 
este es el modelo del filtro afectivo propuesto por Krashen en 1985. 
Martínez (2017) afirma, que el éxito de los aprendizajes de idiomas 
no depende tanto de materiales, metodología, dominio disciplinar de 
la lengua meta; sino, de cómo motivar, generar confianza, fortalecer 
autoestima, controlar ansiedad y siempre mantener actitud positiva ante 
eventualidades de dificultad; del mismo modo, la cooperación entre 
pares, el docente, padres y todos quienes están a su entorno; esto implica 
gestionar la actitud de estudiante, su estado anímico, sus sentimientos y 
otros factores emotivos de manera positiva; trabajar antes que nada el 
componente afectivo del lenguaje, por ejemplo decir: “Nos olvidamos …”, 
en vez de: “Te olvidaste…”; ser comprensivo sin ser ingenuo, etcétera. Este 
modelo está inscrito en la pedagogía humanista, pedagogía de la ternura, 
en los principios del “poder de las palabras” de Voloshinov. En el caso 
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de la educación regional, con presencia de cinco lenguas originarias, las 
primeras acciones pedagógicas deben procurar un ambiente de seguridad 
y confianza con el estudiante; solo así, podrá confiar sus dudas, temores, 
inquietudes al docente, acudir siempre a él para superar sus dificultades; 
en caso contrario, se genera actitudes evasivas, reservadas o al silencio 
estratégico para no verse señalado como mal usuario de la lengua que 
aprende. 

Otro modelo, es la interdependencia lingüista, propuesto por 
Commins el año 1981, Casanny et al, (2007) y Martínez (2017), quienes 
afirman que el modelo Iceberg, establece que el conocimiento de una 
lengua implica conocimiento de una estructura superficial y una estructura 
profunda; cada miembro de una comunidad lingüística adquiere una 
competencia manifiesta de orden fonético-fonológico, morfosintáctico y 
léxico-semántico que le permite interactuar con los usuarios del sistema 
de manera apropiada; por otro lado, una competencia subyacente; la 
relación con el mundo físico y simbólico, además de las relaciones sociales 
y actividades productivas, le ha permitido asimilar conocimientos, 
aprehendidos o por transferencia, también técnicas y habilidades, así 
como formas de convivir entre los miembros de la comunidad y con los 
de otra comunidad. Cummins, plantea que entre el nivel de estructura 
superficial de la lengua materna (L1) y la segunda lengua (L2) aparente hay 
un distanciamiento una de la otro, porque el sistema fonético-fonológico, 
morfosintáctico y léxico semántico seguramente es distinto uno del otro; 
pero en la estructura profunda, ocurren procesos de tipo intelectual 
compartido por ambos sistemas. El aprendizaje de una segunda lengua 
(L2), implica que de pronto se aprenda o reaprenda nuevos códigos, 
distintas normas, nuevas convenciones en el plano formal del lenguaje; 
pero desde la estructura profunda, las referencias conceptuales sirven 
a ambos sistemas, las habilidades, técnica o procedimientos adquiridas 
operan para ambos sistemas, en el mismo orden las actitudes y los 
valores; con ello no se pretende sostener, que la estructura profunda 
sea inalterable, se modifica con la edad, con las experiencias, en tanto 
se empodere mejor de la L2 y siga vigente L1. En el encuentro de dos 
lenguas, sin bien es cierto que la estructura profunda es estable o 
relativamente estable, la estructura superficial es más dinámica y versátil; 
allí se generan diferencias y similitudes, aspectos que se interfieren o se 
pueden también transferirse uno al otro. Cuando se aprende castellano 
como segunda lengua y se tiene como lengua materna quechua, por 
ejemplo, el significante es /árbol/, pero la representación mental sigue 
aludiendo al árbol que crece al lado de la casa; cuando en la escuela 
de habla de /saber/, el estudiante de lengua y cultura quechua no está 
pensando en un saber conceptual como si está pensando en la episteme 
de la lengua y cultura occidental; para la episteme quechua /saber/, 
es un saber hacer, es un saber práctico; sin embargo, en la estructura 
superficial ya se ha incorporado el manejo de esta palabra; el maestro 
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que trabaja el castellano como segunda lengua tienen que saber estas 
consideraciones técnicas, incluso conocer la lengua de procedencia de los 
estudiantes, solo así puede aprovechar sistemática y estratégicamente 
la estructura subyacente para trabajar la estructura superficial; es decir, 
transferir habilidades adquiridas para modular las formalidades fonética 
fonológicas, morfosintácticas o léxico semánticos; por otro,  lado cuidar 
las diferencias, porque estas como son distintas uno a otro sistema 
probablemente puedan generar dificultades, confusiones, demoras, por 
lo que el maestro las tiene que preveer o preparar aprendizajes graduales, 
reflexivas y conscientes de estas diferencias. 

La enseñanza de segundas lenguas necesita recoger los aportes 
de distintos modelos, reformularlas si es necesario para hacerlas más 
pertinentes a las necesidades de atención de los estudiantes; en esa 
línea de reflexión, es conveniente admitir los aportes del modelo de 
análisis contrastivo de las lenguas en contacto para la enseñanza de 
segundas lenguas, propuesto inicialmente por Trager en año 1949, que 
posteriormente devino a ser lingüística contrastiva; se le acusa de ser 
meramente gramatical, pero los conceptos base de esta propuesta se 
pueden trabajar más allá de la estructura oracional. Martínez (2017) 
afirma, que el modelo de lingüística contrastiva (LC) fue consolidado por 
Fries y Weinriech entre los años 60, quienes consideran que los rasgos que 
diferencian a las lenguas en contacto son las que generaran dificultades, 
sustancialmente en el plano morfo-sintáctico, que implícitamente 
incluye el plano fonético-fonológico y léxico semántico. Su objetivo 
implica descripción de las gramáticas de las dos lenguas, con el objetivo 
identificar y predecir qué aspectos de la estructura y funcionamiento 
del sistema presentarán dificultades, por lo tanto, qué actividades 
estratégicas requieren, qué materiales serán necesarios. La LC tiene dos 
versiones: la teórica y la práctica. La LC teórica se encarga de describir las 
lenguas en contacto (dos o más), esto le permitirá establecer diferencias 
principalmente, pero también semejanzas. La LC práctica estudia cómo 
una categoría X es común a ambas lenguas, y las emplea como recurso 
para superar las dificultades diferenciales; sobre todo tiene sumo 
cuidado, cómo incorporar categorías nuevas y distintas; en este momento 
es cuando se hace necesario plantear actividades estratégicas (AE). El 
análisis contrastivo entre quechua y castellano, por ejemplo, desde el 
componente fonético fonológico 15 fonemas son comunes a ambos 
sistemas, 8 fonemas son exclusivo del castellano; entonces, las similitudes 
se tienen que aprovechar al máximo para desarrollar de manera más grata 
el aprendizaje del castellano en condición de segunda lengua; mientras 
que, en los sonidos distintos a la lengua materna (quechua) como: /e/,/
o/,/b/,/d/,/f/,/g/,/j/,/rr/, se tendrá sumo cuidado, porque probablemente 
haya dificultades como es natural, para eso se determinará actividades 
estratégicas, materiales, sistemas de evaluación  para atender casos de 
interferencia con un criterio sistemático y gradual, por supuesto con 
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carácter transitorio. Para el sistema de acentuación en la lengua materna, 
este es estable en la penúltima silaba y en casos excepcionales en la última 
sílaba; mientras que en el castellano es recurrente encontrar acentuación 
en la última (aguda), penúltima (llana), antepenúltima (esdrújulas), 
tras antepenúltima (sobreesdrújula); entonces, qué se prevee, que el 
manejo del sistema de acentuación en el castellano, probablemente se 
dé bastante inestabilidad; el maestro de segundas lenguas no puede 
pedir que la supere para el día siguiente, cuando este es un proceso 
gradual, progresivo; este procedimiento debe repetirse en el componente 
morfosintáctico y léxico semántico, contrastar los componentes de ambos 
sistemas, identificar similitudes y diferencias para transferirlos o moderar 
las interferencias para un mejor y exitoso aprendizaje de una segunda 
lengua.

No puede faltar el modelo de los usos lingüísticos en la didáctica 
de la enseñanza de segundas lenguas, este modelo surge en el seno 
de la sociolingüística a partir de estudios del uso de las variaciones 
dialectales en distintas situaciones e interlocutores en el marco del 
encuentro de lenguas de uso privilegiado uno y uso restringido el otro; es 
decir, de uso oficial y uso no oficial en las regiones donde hay presencia 
de las lenguas llamadas minoritarias. Dorian (2014) distingue tres usos 
lingüísticos: referencia, situación y necesidad de uso. La referencia de 
uso, es cómo debe ser, es el conocimiento epistémico de la lengua, lo que 
dicen los libros, la normativa, lo que se predica en la escuela; es decir, 
es el conocimiento teórico de la lengua, el aprendiente de castellano en 
condición de segunda lengua ha recibido conceptos, referencias cómo es 
la lengua y qué características debe identificarla; también se presentan 
sujetos de referencia, modelos de uso oral y escrito. La situación de uso, 
implica cuan propicio es la situación para poner en práctica la lengua 
meta, con distintos interlocutores y temas de conversación, en la familia, 
escuela y la comunidad; si en la familia es relegado y descuidado, en 
la escuela avergonzado, silenciado, en la comunidad expuesto a otros 
sistemas, entonces, la situación es adversa, contraproducente a lo que 
se haya trabajado en la escuela como referencia de uso. La necesidad 
de uso, es aquella oportunidad real de uso de la lengua meta, es todo 
pretexto que el docente pueda generar para hacer práctica de la lengua en 
situaciones comunicativas reales, en actividades cotidianas, para asuntos 
utilitarios, en resolución de situaciones comunicativas, en discursos 
diseñadas gradualmente. Al sistema educativo, a las escuelas, a muchos 
docentes no les interesa este asunto; no puede haber desencuentro entre 
estos tres usos de la lengua, se dice cómo deber ser, pero ni el mismo 
docente practica esta forma de hablar y escribir, ni hay coincidencia 
con los materiales que lee o escucha; desde escuela, desde el área de 
comunicación se tiene que gestionar  situaciones de uso en los entornos 
más inmediatos; para ello, se debe tener voluntad más allá de los horarios 
y las actividades curriculares; la calidad académica y profesional del 
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maestro de segundas lenguas, significa enseñar la segunda en uso y 
funcionamiento, priorizar las habilidades comunicativas pragmáticas que 
las habilidades meramente lingüísticas, entender que la lengua es un 
fenómeno consustancial a la vida en hombre en sociedad y, como tal, de 
naturaleza sociocultural viva. 

Discusión
La investigación se ha centrado en la lingüística textual, teoría 

científica, modelo estratégico y enfoque comunicativo interactivo, dejando 
a un segundo plano el estudio oracional de la comunicación pedagógica. 
El objetivo principal de esta investigación fue describir la influencia de 
las estrategias didácticas en el desarrollo de habilidades de expresión y 
comprensión oral, la lectura y comprensión de textos y la enseñanza de 
una segunda lengua. Los resultados obtenidos en este trabajo se derivan 
del análisis de los datos en relación con las principales competencias del 
área de comunicación. El docente debe implementar un conjunto diverso 
de estrategias en el aula, no limitándose solo a los aspectos curriculares 
o conceptuales, sino también creando un espacio de diálogo donde se 
apliquen diversas estrategias para la comprensión y producción de 
textos. De este modo, no solo se refuerza lo curricular, sino también la 
metacognición, la comunicación y la conciencia del aprendizaje en los 
estudiantes. Gómez y Oyola (2012) afirman que las estrategias didácticas 
de enseñanza son los procedimientos y recursos que los docentes 
emplean para fomentar aprendizajes significativos en los estudiantes. Así, 
el rol del docente va más allá de la simple instrucción, buscando contribuir 
a la interacción de los estudiantes con los materiales y recursos didácticos, 
orientados a la construcción de conocimientos y significados a partir de 
su experiencia personal y de manera colaborativa en el aula, fomentando 
la interacción, el intercambio verbal y la retroalimentación entre los 
miembros del grupo.

Los estudios relacionados a la didáctica de la comunicación están 
circunscritas al estudio del español o castellano en condición de lengua 
materna, como señala Acuña (2015), Zaga (2018), Domínguez (2021), 
Abarca (2022), lo cual permite encontrar mejoras en el desarrollo de las 
competencias en el área de comunicación aplicando estrategias didácticas 
innovadoras, más allá de idea reduccionista, homogeneizadora y sustractiva 
que preocupa más a la enseñanza del castellano como segunda lengua; es 
decir, los estudiantes hacen todo el esfuerzo en empoderarse de la lengua 
oficial, pero sin asistencia, ayuda o guía de maestros preparados. López 
(2003) advierte que la planificación del tratamiento del castellano como 
segunda lengua carece de seriedad, porque no parte de un diagnóstico 
sociocultural, sociolingüístico ni psicolingüístico de la realidad; es más, los 
materiales editados por Ministerio de Educación: Aprende conmigo 1, 2, 3, 
propone actividades aludiendo más contenidos de cultura hispana, no se 
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hace referencia a la lengua y cultura materna de los estudiantes; la mayoría 
de los materiales tienen esta característica. López cuestiona, además, la 
preeminencia de la lengua escrita, la misma que toma como referencia 
la versión académica literaria como modelo a aprender; en efecto, en la 
didáctica del castellano como segunda lengua, el lenguaje es más oral que 
escrito; en tal sentido, es necesario desarrollar la competencia de escucha 
activa y otras habilidades blanda para generar espacios creativos que 
permitan desarrollar integralmente las cuatro habilidades comunicativas 
básicas: saber hablar, saber escuchar, saber leer y saber escribir. Esto 
amerita esfuerzos para allanar el derrotero innovador para procurar el 
empoderamiento del castellano como primera y segunda lengua. 

Conclusiones 
1.	 El enseñar y el aprender son procesos didácticos interactivos en los 

que los alumnos se expresan y comprenden entre unos y otros. Esto 
implica que el saber no lo tiene únicamente el profesor, sino el aula 
como sub-comunidad de aprendizajes mutuos, donde el docente 
propicia espacios de diálogo y conversación, de discusión y debate, 
en los que la oralidad se constituye en una herramienta didáctica 
sustantiva basada en la interactividad e intersubjetividad.

2.	 Las estrategias didácticas son necesarias para promover la expresión 
y comprensión de textos y discursos en los estudiantes de todos los 
niveles educativos, con el fin de formar una personalidad competente, 
autónoma y creativa.  

3.	 Los docentes, en su labor diaria, deben utilizar las herramientas 
adecuadas para mejorar la comprensión y producción de textos, 
promoviendo así el hábito de la lectura, la reflexión crítica y la 
creatividad en los estudiantes.

4.	 La didáctica de segundas lenguas tiene carácter básico y funcional al 
modelo sustractivo, desprovista de fundamento filosófico, epistémico, 
teórico y metodológico inspirado en la realidad del país, la región 
y la comunidad educativa; por lo que urge una política de lenguas 
y culturas que visibilice y valore a las 48 lenguas, 60 identidades 
culturales y 55 pueblos originarios.

5.	 Los estudios de didáctica de segundas lenguas están centrados 
en el enseñar, antes que en el aprender; por tanto, la enseñanza 
de segundas lenguas debe ser transdisciplinar, enmarcado en la 
sociolingüística, psicolingüística, pragmática, neurolingüística; lo cual 
permite comprender cómo se aprende las segundas lenguas, puesto 
que  el aprendiente realiza una serie de operaciones mentales para 
adquirir y refinar sus conocimientos, sus habilidades y destrezas para 
desarrollar su competencia comunicativa.
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Directrices para Autores y Autoras
Requisitos de Publicación
	 Solo se recibirán para su publicación trabajos originales e inéditos.
	 El envío de un artículo para su publicación implica la autorización, 
por parte del autor, de reproducción del mismo por medios impreso o 
virtual.
	 El artículo debe ser enviado al correo de la revista: 
institutoeinvestigaced@gmail.com
	 Se admitirán artículos con un máximo de cuatro (4) autores. Para 
cada autor deberá especificarse: sus nombres y apellidos, último grado 
académico, institución donde labora, correo electrónico institucional y 
código ORCID.
Archivos a ser subidos
	 El texto del artículo deberá estar en formato Word.
	 Cada trabajo deberá incluir un resumen del mismo de no más 
de 200 palabras en español o portugués y su correspondiente versión 
en inglés, al igual que cinco palabras clave, como mínimo en los idiomas 
señalados. Las palabras clave, en inglés, deberán estar registradas en el 
thesaurus ERIC (https://eric.ed.gov/?faq=thesaurus).
	 Cada trabajo no excederá las 8000 palabras, incluyendo las 
referencias. Las gráficas y tablas deben estar integradas en el mismo 
archivo en la posición en que deben aparecer en el artículo.
	 En el cuerpo del texto no deben emplearse ni subrayados 
ni negritas; en caso que sea necesario enfatizar una palabra, deberá 
emplearse las itálicas.
	 Para las citas bibliográficas, las referencias y los 
formatos de las tablas y las figuras se seguirá el estilo de la 
American Psychological Association (APA) última edición. 
Al final de cada artículo se debe incluir una lista con las referencias 
bibliográficas que aparezcan en el texto. Esta lista debe estar ordenada 
alfabéticamente según el apellido del autor.
Esquema del artículo

1.	 Título
2.	 Autores (precisar la afiliación institucional)
3.	 Resumen en español, portugués e inglés
4.	 Introducción
5.	 Materiales y métodos
6.	 Resultados
7.	 Discusión de resultados
8.	 Conclusiones
9.	 Referencias
10.	 Agradecimiento (opcional)
11.	 Declaración de conflictos de interés (opcional, si los 

hubiera).
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Citación y referencias
Cuando se trata de citas textuales o directas, es decir que se 

transcribieron las palabras exactas de otra publicación se indica el apellido 
del autor, el año de la publicación y la página de la cual se obtuvo la cita.

Cuando se trata de una cita de parafraseo o indirecta, es decir que 
se usan las ideas del autor, pero no en sus propias palabras, solo se deben 
incluir el nombre del autor y el año de publicación.

Algunos ejemplos de las referencias
Plá, Sebastián y Páges, Joan (2014). La investigación en la enseñanza de la 

Historia en América Latina. Universidad Pedagógica Nacional (UPN) y 
Bonilla Artigas Editores.

López Paz, P. M., Gallegos Copa, S., Vilca Colquehuanca, G. L., y López Cueva, 
M. A. (2018). Estrategias de aprendizaje en estudiantes universitarios 
de Ciencias Sociales: Un estudio empírico en la Escuela Profesional 
de Sociología UAPA. Comuni@ccion-Revista de Investigación en 
Comunicación y Desarrollo, 9(1), 35-47.

Sinarahua, W. (2022). Intervención educativa sobre lavado de manos como 
medida de prevención del Covid 19 en comerciantes del mercado 
Belén de Iquitos 2021. [Tesis de licenciatura, Universidad Nacional de 
la Amazonía Peruana]. Repositorio Institucional. https://repositorio.
unapiquitos.edu.pe/handle/20.500.12737/8002

Consentimiento informado
En el caso de los trabajos investigativos que involucran personas, 

especialmente niños y jóvenes, es indispensable adjuntar como anexo 
del artículo el modelo de consentimiento informado utilizado en la 
investigación.

Aviso de derechos de autor/a
Todo el trabajo debe ser original e inédito. La presentación de 

un artículo para publicación implica que el autor o los autores han dado 
su consentimiento para que lo reproduzca Investigación y Educación. Los 
artículos son responsabilidad exclusiva de los autores y no representan 
la opinión de la revista, ni de su director. De ser aceptado el artículo los 
autores cederán sus derechos patrimoniales a la Universidad Nacional 
del Centro del Perú para los fines pertinentes de reproducción, edición, 
distribución, exhibición y comunicación. Los asuntos legales que puedan 
surgir luego de la publicación son responsabilidad total de los autores. 
Cualquier artículo de esta revista se puede usar y citar siempre que se 
haga la referencia correspondiente.

Declaración de privacidad
Los nombres y direcciones de correo electrónico en este sitio de 

la revista se utilizan exclusivamente para los fines establecidos de esta 
revista y no estarán disponibles para ningún otro fin ni para distribuirlo o 
compartirlo a ninguna otra parte.






