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Editorial

Desafios del Posgrado Peruano:

Internacionalizacion y evaluacion externa

Jorge Yangali Vargas

Jyangali@uncp.edu.pe

ORCID: 0000-0003-3714-326X
https://doi.org/10.26490/uncp.horizonteciencia.2020.18.411

El sistema de educacién superior peruano viene implementando mecanismos que le aseguren a la ciu-
dadania contar con un servicio de calidad. En diciembre de 2019 culmina el plazo para que las universidades
cuenten con el licenciamiento (Sunedu). Licencia que confirma que el servicio que prestan es el que declaran
en su oferta académica. Tanto universidades publicas como privadas han realizado denodados esfuerzos ade-
mas invertido ingentes recursos para alcanzar el licenciamiento de sus programas de pregrado y posgrado.

Si bien en el pregrado se han efectivizado los convenios y con éstos los sistemas de becas que permiten
el flujo de estudiantes nacionales y extranjeros de otras universidades mediante el sistema de movilidad es-
tudiantil; el posgrado atin esta rezagado al respecto. Muchos son los motivos por los que los estudiantes (en
especial los nacionales) de posgrado no se movilizan. Algunos motivos serfan: los posgrados peruanos no son
gratuitos -ni en las universidades publicas - y los costos entre universidad y universidad varian significativa-
mente. De concretarse la movilidad los posgrados tendrian que aceptar que el estudiante contintie abonando
el mismo monto que en su universidad de procedencia (Gestién 2018).

Otra de las razones tiene que ver con la carencia de una politica de becas de manutencién que estimule el
intercambio, dejando al estudiante la carga econémica tanto de las pensiones de ensefianza como de su pro-
pio sustento. Se sobrentiende que estudiar un posgrado implica asumir una carga laboral (o recibir el apoyo
familiar) que permita cubrir sus costos. Otra razén importante que frena la movilidad estudiantil a nivel de
posgrado son las mallas curriculares rigidas de la mayor parte de los programas en especial de las universida-
des publicas; lo cual dificulta las convalidaciones.

Este contexto no favorece el producto esperado de los posgrados y mds bien los precariza: las tesis o
informes de investigacion. Si bien desde Concytec (2019) se tiene el deseo de incrementar el volumen de
investigadores y por ende de publicaciones en el sistema universitario peruano, esto no se puede lograr si se
sigue mirando de soslayo los posgrados nacionales y favoreciendo la movilizacién y becas sélo hacia el exte-
rior. Cambiar esta realidad implicaria, por ejemplo, conceder becas tanto a connacionales como a extranjeros
para que estudien cuando menos un semestre en algiin programa de posgrado peruano con la totalidad de
costos financiados. Exigiéndole al becario, en contraparte, la dedicacién exclusiva a la labor de investigacion.

Otra de las funciones en las que las escuelas y unidades de posgrado tienen que concentrarse es en la de
crear redes que favorezcan la evaluacién externa y especializada de las tesis ". Lo cual conllevaria a crear un
sistema de certificacién profesional que asegure la idoneidad del académico (docente de posgrado) para que
asuma el rol de asesor y/o jurado de tesis externo, de trabajos de investigacion cuya linea es de su dominio.

La experiencia que venimos adquiriendo las revistas para comprometer a nuestros evaluadores pares (to-
dos externos a nuestra institucién) tiene que ser aprovechada por los administradores de los posgrados para
tejer una red de académicos que contribuyan al desarrollo de sus areas (cientificas o humanas) en especifico.
Internacionalizar implica abrir los posgrados tanto a la movilidad como a la evaluacion externa. Lo cual es un
reto de urgente implementacién en los posgrados peruanos.

Jorge Yangali
Director

Referencias Bibliograficas.
Fondecyt (2019) Becas/Movilizaciones. http://www.cienciactiva.gob.pe/

Gestién (2018) Estas son las maestrias mds solicitadas y sus costos en las principales universidades. https://
gestion.pe/economia/management-empleo/son-maestrias-solicitadas-peru-costos-249579-noticia/

Lépez, C. F. y otros (2019) Red de investigacion de posgrado en educacion creacion y perspectivas. Huancayo:
UNCP/UNE/UNDAC/UNHEVAL/UNH/UNSCH

Sunedu (2019) Avances y estatus de Licenciamiento. https://www.sunedu.gob.pe/avances-licenciamiento/

1 Un modelo de red, seria el que se viene gestando entre las conformantes de la Red de Investigacion de Posgrados en
Educacion (RIPE, véase el informe de Lopez 2019).
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Freud x Lacan: /Dualidad o complementariedad
en el estudio de la angustia?

APITEYETATSIRI IYOTANETANTSI
ANANABENTERO KARIPEROTATSIRI AYOTANE

Feud x Lacan: ;Llakikutyay yachaychu
1shkaytay icha yapaykuna?

Freud x Lacan: pitetagantsi kengagantsi kara
okantokotagani ora nibaséretokotagantsi?

Resumen

El objeto de estudio de este trabajo es la compilacién de la teo-
ria del concepto de angustia desarrollada por Freud en sus re-
laciones con el concepto de represion. A lo largo de su trabajo,
hay dos teorias y varias elaboraciones sobre la angustia. Freud,
después de 1925/6, a menudo se refiere a sus dos teorias, aun-
que en cierta medida las teorias se superponen y entrelazan.
Hasta 1925/6, el término angustia se entiende como el efecto de
estimulos represados excesivos debido a la satisfaccién de no
conducir. El sujeto impedido de descargar la libido sexual, por
la acumulacién de excitaciones, los convierte en sintomas de
miedo, causando sudoracién, taquicardia, contracciones mus-
culares, entre otros. Las circunstancias externas concretas o la
maduracién insuficiente impiden que el sujeto satisfaga libre-
mente sus impulsos de impulso y produzca estados de angustia.
La idea de Freud es antigua cuando escribe sus cartas a Breuer y
compila en "El mecanismo psiquico de los fenémenos histéricos"
(1996, p. 41) sobre el mecanismo psiquico de los fenémenos histé-
ricos: "que se experimentan estimulos excesivos por el tema »
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SECCION: Investigacion en Humanidades

» como algo abrumador que lo lleva a un estado de miedo e im-
potencia ". De esta manera, la represién finalmente produce las
diversas formas de neurosis de ansiedad. Al reformular su teoria
de la angustia, Freud mantiene la idea de que el sujeto expuesto
a una excitaciéon excesiva vive en una situacion de impotencia,
necesitando lidiar con los estimulos que lo afectan frente a una
amenaza de datos real o imaginaria. Desarrolla la teoria del se-
gundo tema, sittia a la UE como un lugar de miedo y presenta
otra concepcién de la relacién entre represién y angustia, invier-
te la secuencia previa de represién producida por la angustia y
afirma que serd la angustia hacia la que la UE siente el peligro,
que llevard al sujeto a la represion. Basicamente, temores como
el miedo a la castracién o el miedo a la pérdida del amor mater-
no llevardn al sujeto a reprimir sus tendencias libidinales.

Freud x Lacan: Duality or complementarity in
the anguish study?

Abstract Keywords
The object of study of this work is the compilation of the theory of Object, anguish, anxiety,
the concept of anguish developed by Freud in its relations with the repression.
concept of repression. Throughout his work, there are two theories
and several elaborations about anguish. Freud after 1925/6 often
refers to his two theories, although to some extent theories over-
lap and intertwine. Until 1925/6 the term anguish is understood
as the effect of excessive dammed stimuli due to non-drive satis-
faction. The subject prevented from discharging the sexual libido,
over the accumulation of arousals, turns them into symptoms of
fear, causing sweating, tachycardia, muscle contractions, among
others. Concrete external circumstances or insufficient matura-
tion prevent the subject from freely satisfying his drive urges and
produce distress states. Freud's idea is old when he writes his let-
ters to Breuer, and compiles in “The Psychic Mechanism of Hys-
terical Phenomena” (1996, p. 41) on the Psychic Mechanism of Hys-
terical Phenomena: “that excess stimuli are experienced by the
subject as something overwhelming that leads him to a state of
fear and helplessness”. In this way, repression eventually produces
the various forms of anxiety neurosis. By reformulating his theory
of anguish, Freud maintains the idea that the subject exposed to
excessive arousal lives in a situation of helplessness, needing to
deal with the swirling stimuli that affect him in the face of real or
imaginary threat of data. It develops the Theory of the Second
Topic, and situates the EU as a place of fear and presents another
conception of the relationship between repression and anguish,
reverses the previous sequence of repression produced by anguish
and states that it will be the anguish that the EU feels towards the
danger, which will lead the subject to repression. Basically, fears
such as the fear of castration or the fear of loss of maternal love
will lead the subject to repress his libidinal tendencies.
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Freud x Lacan: Dualidade ou
complementaridade no estudo da angutstia?

Resumo Palavras-chave:
O objeto de estudo deste trabalho é a compilagdo da teoria do Objeto, angustia,
conceito de angustia desenvolvida por Freud em suas relacdes ansiedade, repressao.
com o conceito de repressao. Ao longo de seu trabalho ha duas
teorias e vérias elaborag¢des sobre a angustia. Freud, depois de
1925/6 se refere com frequéncia as suas duas teorias, embora até
certo ponto as teorias se superponham e entrelacem. Até 1925/6 0
termo angustia é entendido como o efeito de excesso de estimu-
los represados devido a satisfacao de nao conduzir. O sujeito im-
pedido de descarregar a libido sexual, pela acumulagao de excita-
¢oes, os transforma em sintomas de medo, causando sudoragao,
taquicardia, contracdes musculares, entre outros. As circunstan-
cias externas concretas ou a maturagao insuficiente impedem que
o sujeito satisfaca livremente seus impulsos de impulso e produza
estados de angustia. A ideia de Freud é antiga quando escreve
suas cartas para Breuer, e compila em “O mecanismo psiquico dos
fendmenos histéricos” (1996, p. 41), sobre o mecanismo psiquico
dos fendmenos histéricos: “que se experimentam estimulos ex-
cessivos pelo tema como algo avassalador que o leva a um esta-
do de medo e impoténcia”. Desta forma, a repressao finalmente
produz as varias formas da neurose de ansiedade. Ao reformular
sua teoria sobre a angustia, Freud mantém a ideia de que o sujeito
exposto ao excesso de excitacdo vive uma situacido de impotén-
cia, necessitando lidar com os estimulos que o afetam, perante
uma ameaca real ou imaginaria de dados. Desenvolve a teoria do
segundo tema, situa a UE como um lugar do medo e apresenta ou-
tra concepgao da relagao entre repressao e angustia inverte-se a
sequéncia anterior de repressao produzido pela angustia e afirma
que serd a angustia que o EU sente perante o perigo, que levara
o sujeito a repressdo. Basicamente, temores tais como o temor a
castracao ou o medo da perda do amor materno levarao ao sujeito
reprimir suas tendéncias libidinais.
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Introducao

Nosso objeto de estudo € situar e discutir as definicdes e o status da no¢ao de objeto na
teoria psicanalitica de Freud e a relagdo objetal com a angustia lacaniana, com o interesse de
observar socialmente a crianca e seus transtornos.

Diante do problema: o estresse desenvolve a neurose da angustia, ou a relagao do objeto
com a angustia, favorece uma continuidade ou ruptura?

O artigo, tem como objetivo projetar a articulacao entre sujeito e objeto e relacionar os
conceitos de angustia e repressao. Questionando a hipétese de que o sujeito e o objeto sado
a concepgao de angustia que se apresenta, na psicanalise, intimamente ligada a fungao do
objeto?

Embora a angustia seja o sinal afetivo que designa a incidéncia do objeto que causa o dese-
jo, a angustia e o desejo nao se confundem. O desejo € causado pela fung¢ao do objeto, através
de uma perda, a cada vez que a angustia é atravessada.

A ansiedade esté no tempo antes do desejo. E no ato chamado por Lacan de "atribuicio
do objeto" que os objetos parciais da pulsao assumem a fungao de causa do desejo. Uma vez
localizado o momento de angustia, quando o objeto é perdido pelo ato de atribuicao, o que
ocorre, por ser irredutivel a linguagem, permite a constituicdo do sujeito como desejante.

Tomando como metodologia de pesquisa, uma revisao bibliografica da obra freudiana so-
bre os processos de sexualidade, inibicdo e castracdo e os estudos do Seminario de Lacan 4.

Desenvolvimento

O fato é que a nogao de objeto nao apenas evoluiu, mas sofreu uma mudanca mais do que
significativa de Freud para o momento presente da teoria psicanalitica, segundo Uyratan de
Carvalho em Introducao a Psicanalise (2002, p. 38).

E ha uma dificuldade essencial na defini¢do do objeto da psicanilise. Essa dificuldade re-
sulta da prépria natureza desse objeto. Falar de objeto na psicanélise é quase paradoxal, pois
nado apresenta nenhuma objetividade, como acontece com os objetos das ciéncias positivas,
como a quimica, a fisica etc. Greenberg e Mitchell (1994, p.137), concluem, que mesmo sendo
o objeto experimentado apenas pela subjetividade de um sujeito em andlise, também nao se
pode qualifica-lo como subjetivo.

Este objeto tem como suporte apenas a palavra que € professada em uma anélise. A partir
dessa observacao, pode-se deduzir que ele é simbdlico, pois depende da estrutura simbdlica
que é propria da linguagem. No entanto, para Lacan no Semindrio 4 (1995, p. 204), esse objeto
é real e nao apenas simbdlico ou imaginaria, como se poderia supor com base no fato de que
podemos deduzir a partir da versao imaginéaria de fantasia inconsciente e a sua transposicao
simbdlica na linguagem falada.

Freud introduziu a no¢do de objeto de um de seus conceitos fundamentais, o conceito
de unidade, que ele tinha uma base muito real, isto é, uma fonte de excitacao localizada nos
principais orificios do corpo (boca e anus), de acordo com Uyratan de Carvalho (2002, p.79).

Entre os quatro elementos que, segundo Freud, constituem a pulsdo, o objeto seria apenas
o componente mais contingente, variavel e, sobretudo, substituivel. Essas caracteristicas di-
ferenciam-no do objeto biolégico do instinto, que € fixo e hereditario, fazendo parte de uma
montagem organica da qual depende a sobrevivéncia do individuo. Agora, o objeto da pulsao
nao é organicamente predeterminado, mas de uma maneira que é construido através das ex-
periéncias de satisfacao, trauma e as vicissitudes através do qual a crianga nos primeiros anos
de vida.
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Uma das caracteristicas mais paradoxais desse objeto, no entanto, é que Freud o define
desde o inicio de sua trajetéria como um objeto perdido. Mais tarde, por exemplo, em seu
artigo sobre a negacao, Freud define a relagao sui generis que o objeto tem com o real. Neste
artigo, ele define o principio da realidade como uma funcao psiquica que permite ao sujeito
buscar na realidade por um objeto perdido. Acompanhando Freud através de Uyratan de Car-
valho (2002, p. 60), o trago mnésico deixado no inconsciente pela experiéncia de satisfacao, o
sujeito alucina o objeto tal como existe na meméria inconsciente.

Depois de Freud, foi a vez de Karl Abraham introduzir uma modificacdo fundamental na
noc¢ao freudiana do objeto: a divisao do objeto em um objeto parcial e um objeto total. Essa
dualidade do objeto vai ter algumas consequéncias de importancia primordial para a teoria e
pratica da psicanélise. David Zimerman (2010, p. 368), destaca a concepc¢ao kleiniana do obje-
to, que definiu duas posi¢des-chave do desenvolvimento psiquico, dependendo do objeto em
questdo sobre a relacdo entre o sujeito e o outro: a posicao esquizo-parandide sobre objetos
parciais (bom e mau, mama, fezes, p&nis bom ou ruim no corpo materno, etc.) e a posi¢ao de-
pressiva, correlativa da constituicdo de um objeto total (pai e mae boa ou ruim, etc.).

Outro autor contemporaneo, segundo David Zimerman (2010, p. 447), que muito contri-
buiu para revolucionar nossa concepg¢ao atual do objeto da psicanalise, foi Winnicott. A sua
invencao de objeto de transicdo foi o ponto de partida para uma nova posicao de tiro do ana-
lista para o tratamento, gracas a concepgao criacionista do objeto, em que o analista executa
uma fungao de agente ativo e partilhar com a anélise de um campo para ser descoberto e
produzido por ambos. Esse campo, também chamado de transicdo, implica que o objeto nao é
um dado, mas uma descoberta do tratamento analitico.

Nos anos cinquenta, houve uma preponderancia no movimento psicanalitico internacional
da nocédo de relacao de objeto, que, tomando-se certas no¢des de Karl Abraham, era um qua-
dro evolucionista e regulamentar a atividade psicanalitica.

A formacao sujeito psiquico é entao concebida como uma sucessao de passos que levam
ao individuo, relagdo de fase mais antigo com objetos parciais, para uma maturidade psicos-
sexual, representado pela relagao heterossexual a um objeto, definido em termos de amor
genital.

Uma concepgao psicanalitica dessa ordem implica um desvio significativo da ética da psi-
candlise. O tratamento psicanalitico é assim subordinado as normas sociais e até a moralidade
coletiva, que acredita que o propdsito da psicanalise consiste libertando o individuo dos tra-
¢os infantis da sexualidade, segundo relatos de Uyratan de Carvalho (2002, p. 184).

Para Freud em A pulsao e seus destinos (1996, p. 198):

a divisdo do sujeito entre os restos de sua sexualidade infantil e o que se chama vida adul-
ta é algo irredutivel, porque a sexualidade do adulto é condicionada pelo desejo infantil,
indestrutivel por definicao.

Mas a divisao mais radical da relagdo do sujeito com o sexo €, segundo Freud, a necessida-
de que o obriga a obedecer a uma dupla l6gica da sexualidade: uma primeira légica correspon-
de a fase pré-genital da sexualidade; uma segunda légica, que comega com a fase genital, e
que € expressa em termos falicos e traduz em significado falico os objetos parciais do primeiro
estdgio da vida sexual do individuo.

Essa concepgao freudiana é claramente estabelecida em um artigo de 1923 intitulado The
Genital / Infant Organization. Em outro artigo 1917 (Nas transposi¢cdes de libido, mais parti-
cularmente erotismo anal), Freud deixa, no entanto, definir uma certa ambiguidade em sua
definicao légica, quando ele diz que a possibilidade de uma equivaléncia entre objetos parciais
e (excrementos = dinheiro = presente = bebé = pénis). Mas sua conclusao deste artigo de 1923
sobre a fase falica é inequivoca.
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Eles parecem momentos capitais do processo psicanalitico de Lacan. Nao é apenas sobre
aintroducado de uma discussao evolucionista, mas epistemolégica do conhecimento analitico,
mas o préprio Lacan, na relacao objeto, em algum momento ele falou da "evolugao histérica
da psicanalise", como ele se referiu a sua teoria e sua pratica.

De qualquer forma, parece que essa questao nao é absolutamente extemporanea, nao ape-
nas porque a psicanalise traz novas contribuicdes sobre conhecimento e ciéncia, mas princi-
palmente no que se refere ao trabalho analitico - ou, devo dizer, um ato analitico? Como se
pode inferir que tanto na teoria quanto na pratica ha uma disjuncao - para dizer o minimo
- entre um semindrio e outro.

No seminério 4, Lacan (1995, p. 279), faz uma critica da relagao de objeto que da prevalén-
Cia, na teoria analitica, a relagao do objeto como primério, fundando progresso analitico numa
retificacao da relacao entre sujeito e objeto.

Este objeto-modelo, se fundamenta na pratica analitica do imaginéario e na relagao dual,
independentemente dos ensinamentos de Freud, quando marcou que este sempre foi o objeto
perdido, em psicanalise da falta, como dinamicamente criativa, e que o objeto seja sempre
redescoberto (wiederfindung), que nunca seja o objeto original, portanto insatisfatério, e o
objeto genital, harmonioso, ndo é mais que um objeto idealizado.

Na relagao objetal, Lacan, seguindo de perto Freud, apresenta-nos um mundo significati-
Vo, ou seja, tudo é elevado a dignidade do significante, até o corpo s6 pode ser abordado pelo
significante. E, quando se diz significativo, é o significante falico.

De acordo com Lacan, no Seminério 4 (1995, p. 115):

...aqui estamos no campo dos objetos especulativos; da mitologia edipica; da castracao
como uma puni¢do operada por um O; do desejo e da lei; do amor como um presente
simbélico, isto é, como o objeto de satisfacdo se torna um objeto de presente; do objeto
de desejo, objetos fascinantes; do amor como caminho privilegiado de acesso ao objeto do
desejo (o caminho do amor da acesso ao objeto simbélico, o falo, como simbolo do desejo
da mae, de desejar como desejo do eu).

Isso implica, na prética, responder a hipétese "o que isso significa?" Isto €, o sintoma, o
sonho, o lapso tem um significado a ser decifrado.

Lacan apresenta um objeto que se mostrard irredutivel ao significante, objeto heterogé-
neo que escapa ao campo semantico e incomensurdvel; portanto, podemos dizer, um objeto
que ele designa algebricamente com o diminutivo a.

A clinica do real se impds. Desejo como descanso, devido a necessidade e demanda, foi
um descanso significante aberta a dialética, e nao percebeu a libido, ele aparecerd como algo
muito diferente de um outro significativo, ele aparecera como um érgao que nao se oponha a
dialética. E o pedaco de corpo, é o "quilo de carne". Ndo é um desejo, mas um prazer de des-
canso. O prazer como uma fungao impossivel de negativizar.

A angustia parte de um termo também obscuro e mitico, que nao é o desejo da mae, mas a
alegria. A angustia diferente do desejo é o que nao engana, € o que nao é permitido significar,
é, entdo, o real. Este verdadeiro descanso é o gozo, na medida em que nao se deixa capturar
pelo significante, o gozo irredutivel ao principio do prazer.

Estas sao as novas coordenadas que iniciam a revisao dos postulados freudianos classi-
cos, bem como os primeiros ensinamentos de Lacan. Do lado de Freud, o questionamento da
castracao (e do mito edipico) como o principal postulado da psicanalise. Do lado de Lacan, a
degradacao de desejo e significante, assim como a metéafora paterna e o fracasso do nome do
Pai. Aqui vai a subordinagao do simbélico tdo real, ndo uma singularidade do nome do Pai; o
caminho da ansiedade leva ao objeto real, aponta para levar o objeto de satisfacao, uma satis-
facao que nao é por necessidade, mas por instinto, uma satisfacao que é prazer.
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Em Freud, a angustia se une a perda do objeto; em Lacan surge quando a falta significa um
objeto.

A consequéncia clinica é a mudanca de questao agora, nao "O que isso significa”, mas "o
que satisfaz?" A primeira interpretacao a que se refere o significante, o segundo refere-se a
causa de desejo, o objeto como a causa de desejo.

Para Sigmund Freud, (1933[1932] /1996, p.85):

Trata-se efetivamente de concepgoes, isto e, de trazer a luz as representagdes abstratas
corretas, e de aplica-las a matéria bruta da observagao, que permitirad fazer com que delas
saiam a ordem e a transparéncia.

E com essas palavras que Sigmund Freud abre a trigésima segunda das novas conferéncias
introdutoérias a psicanalise, anunciando que ira falar de angustia e vida pulsional. E hd um mo-
tivo especial para ele utilizar o termo “concepcao”. E preciso conceber, produzir uma maneira
de se tratar a angustia, ja que, segundo Freud, ela aponta para o que nao se revela abertamen-
te na experiéncia nem em representacdes que tentem abrange-la.

Enquanto encontrava-me no aposento ao lado, ouvi uma crian¢a, com medo do escuro,
dizer em voz alta: '"Mas fala comigo, titia. Estou com medo!' 'Por qué? De que adianta isso? Tu
nem estas me vendo.' A isto a crianca respondeu: 'Se alguém fala, fica mais claro", Sigmund
Freud, (1917 [1916-17] /1996, p. 408).

A angustia se insere na obra de Freud da mesma forma que o pensamento nela encontra-se
orientado: por um caminho que avanca através de recuos, abandono de concepgoes, retifica-
¢Oes e cortes com relacdo a tudo aquilo que outrora foi sustentado.

Nao se encontra em Freud apenas um encaminhamento ao estudo do problema da an-
gustia, nem ela chega a ser definida em um sé golpe. Apenas pode se considerar a funcao do
termo angustia na psicanélise ao toma-lo por suas reformulagdes e pelos sucessivos cortes
que sobrevieram pontualmente em sua direcao.

Desde o inicio de suas pesquisas no campo da neurose, Freud ja apontava que os sinto-
mas da neurastenia (a saber, pressao intracraniana, propensao a fadiga, irritacao espinhal e
dispepsia com flatuléncia e constipagao, (Freud, 1895 [1894] /1996, p. 93 e 1898/1996, p. 255])
baseavam-se em fatores sexuais da vida dos sujeitos (Freud, 1893a/1996, p. 223). Segundo ele,
os neurasténicos sao sujeitos com vida sexual empobrecida por alta frequéncia de emissoes
de produtos sexuais, por exemplo, pela masturbacao (Freud, 1898/1996, p. 255).

Depois de mostrar que essa afeccao esta intimamente ligada a sexualidade dos sujeitos,
Freud se incumbe da tarefa de distingui-la da neurose de angustia e também pela via sexual
que o faz, descartando a ideia de que a neurose de angustia seria um prolongamento da angus-
tia que pode surgir na relagao sexual (por questdes psiquicas que afligiriam os sujeitos), Freud
diz que de modo algum ela é “continuada, relembrada, histérica” (Freud, 1950 [1894]/1996, p.
235), sendo, ao contrario, proveniente de uma excitacdo sexual que permanece no registro
somatico, fisico.

No primeiro tempo da angustia na obra de Freud, enquanto a neurastenia esta ligada a
um “empobrecimento da excita¢ao” sexual, a neurose de angustia se define por um “acumulo
de excitacdo” que acomete o sujeito (Freud, 1895 [1894]/1996, p. 114-15), de maneira a se tra-
tar “de uma questao de acumulacgéo fisica de excitagdo —isto €, uma acumulagao de tensdo
sexual fisica” (Freud, 1950 [18941/1996, p. 237). Porém, a angustia nao pode ser simplesmente
localizada no acumulo da excitagao, € preciso que haja a transformagao do acumulo de tensao
sexual em angustia.

A concepgao da angustia surgindo a partir da transformacao do acumulo de tensao sexual
é uma posicdo que Freud sustenta durante muito tempo, sé a abandonando em 1925, no texto
Inibicao, sintoma e angustia (1926 [1925] /1996).

Em Além do principio do prazer (1920/1996) sob o0 nome de “principio de constancia”, Freud
associa a neurose de angustia principalmente ao coito interrompido em razdo desta pratica
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envolver uma estimulagao fisica completamente incapaz de produzir uma descarga que seja
adequada ou suficiente.

Todas essas indica¢des - de que estamos diante de um acumulo de excitacdo; de que a an-
gustia, provavelmente correspondente a essa excitagdo acumulada, e de origem somatica, de
modo que o que se estd acumulando é uma excitacdo somatica; e ainda, de que essa excitacao
somdtica e de natureza sexual é acompanhada por um decréscimo da participacdo psiquica
nos processos sexuais, todas essas indicacdes, levam-nos a esperar que o mecanismo da neu-
rose de angustia deva ser buscado numa deflexao (desvio) da excitagcao sexual somatica da
esfera psiquica e no consequente emprego anormal dessa excitacdo. (Freud, 1895 [1894] /1996,
p. 108-09).

Na Interpretacao dos Sonhos, (Freud 1900/1996, p. 167), com a tarefa de elucidar porque o
sonho é arealizagdo de um desejo, Freud se pergunta muitas vezes, ao longo da Interpretacéo,
como alguns sonhos podem chegar a surtir uma sensagdo de pesar ou desprazer enquanto
ocorrem, ou seja, “como podem os sonhos aflitivos e os sonhos de angustia ser realizacdes de
desejos”? (Freud 1900/1996, p. 170).

Frente a essa questao, Freud opera uma disjuncao entre aquilo que é o contetido manifesto
dos sonhos e o que neles se afirmam de maneira latente, uma vez que o contetido manifesto
pode ser aflitivo e, a0 mesmo tempo, ocultar a realizagdo de um desejo afigurado como la-
tente. O que Freud conclui dai é que ha uma censura que atua nos sonhos como uma defesa
contra a realizagao do desejo e que a realizagao onirica desse desejo sé pode ser efetuada ao
sofrer uma serie de distor¢des em seu sentido (Freud, 1900/1996, p. 176).

Para dar sustentacdo ao desejo que se imiscui no material do sonho, apesar da censura
investida contra ele, Freud sugere que a realizagdo do trabalho da elaboracdo onirica ocorre
tanto através de uma instancia responsdvel por expressar o desejo no sonho, como por outra
que, ao exercer uma censura sobre esse desejo, promove a distor¢do de seu material.

Um Sonho

Um exemplo, retirado da Interpretacao, pode auxiliar a esclarecer tais asser¢des: Um ho-
mem, conhecido de Freud, contou-lhe um sonho para, a principio, contradizer sua teoria de
que os sonhos sao realiza¢cdes de desejo. Dizia ele:

sonhei (...) que chegava a minha casa de braco dado com uma senhora. Havia uma carrua-
gem fechada em frente a casa e um homem dirigiu-se a mim, mostrou-me suas credenciais
de policial e me solicitou que o acompanhasse. Pedi-lhe que me concedesse algum tempo
para poér meus negécios em ordem (Freud, 1900/1996, p.188).

Indagado por Freud sobre o motivo pelo qual foi dada a ordem de prisao no sonho, o ho-
mem disse que se tratava de “infanticidio”. Depois de uma certa resisténcia, esse sujeito co-
meca a contar a Freud que ele tivera o sonho logo de manha, depois de mais uma vez ter
mantido relagdes sexuais com uma moca casada que havia levado a sua casa na noite anterior
e de quem era amante. Além do mais, ele relatou a Freud que teve o cuidado de realizar o
coito interrompido a noite toda com tal senhorita, para que uma gravidez ndo viesse a tornar
publico aquele relacionamento. Freud afirma que o desagradéavel sonho de estar sendo preso
era uma realizacdo de desejo, na medida em que, assim, o homem se tranquilizava com a ideia
de que nao havia risco de, naquelas relacdes sexuais, uma crianca ter sido concebida, “ou, o
que da no mesmo, que matara uma crianca” (Freud 1900/1996, p. 189).

Os sonhos de angustia, segundo Freud, se incluem como uma subespécie dos sonhos de
conteutdo aflitivo (Freud, 1900/1996, p. 194), de maneira que ja é possivel vislumbrar uma mo-
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dificacao de sua posicao em relagao ao modo como a angustia foi concebida nos tempos do
artigo da neurose de angustia, em 1894. No sonho acima descrito, o desprazer que surgiu em
relagcdo ao contelido onirico acarreta possibilidade de se considerar a angustia, na Interpre-
tacdo, nao em funcao de uma cota de energia fisica retida no corpo, mas como uma forma de
defesa em relacao ao desejo, uma maneira de preserva-lo sob o recalque.

Conclusao

Apesar destas diferentes acepgdes, podemos considerar que na teoria freudiana, de uma
forma geral, o objeto esta sempre ligado ao processo da histéria de vida do sujeito, ou seja, se
o objeto é determinado por algo, ndo o é simplesmente por elementos constitucionais de cada
sujeito, mas sim pela histéria de vida (fundamentalmente a histéria de vida infantil).

Neste sentido, mesmo a assim chamada “escolha de objeto” presente na adolescéncia e na
vida adulta, se ndo ocorre por acaso, também nao pode ser concebida como completamente de-
terminada, seja constitucionalmente, seja por uma decisdo soberana da consciéncia ou do ego.

Esta mesma concepgao nos parece adequada para pensar, em um primeiro nivel, o estatu-
to do objeto na teoria freudiana. Freud se refere a objeto tanto no sentido de um objeto dito
“externo” quanto a um objeto dito “interno”. O objeto é simultaneamente interno e externo.
Trata-se de entender as formulagdes freudianas para além das tentativas de reduzi-las quer
ao empirismo quer ao idealismo. Assim, seria preciso reconhecer que Freud supde um sujeito
(pulsional) constituindo objetos e objetos (de identificacao) constituindo o sujeito.

A partir da trajetéria realizada, é possivel propor uma concepcao freudiana do sujeito,
apesar dos riscos envolvidos. Entendo que o sujeito precisaria ser pensado como resultado,
simultaneamente, da complexa intensidade dos movimentos pulsionais e das sucessivas iden-
tificacdes (possiveis também gracas a uma presenca “ativa” de objetos como a mae, o pai etc.)
ocorridos em seu processo constitutivo.

A ideia de simultaneidade é aqui fundamental. Nao penso que haja anterioridade das pul-
sdes com relagao aos objetos de identificagao, como tampouco me parece possivel dizer que
os objetos antecedam os movimentos pulsionais.

Seria necessdrio reconhecer em Freud uma légica ndo identitdria, uma légica da suple-
mentaridade para dar a essa concepgao sua formulagao mais rigorosa. Os polos da dualidade
(pulsao-identificacao, interno-externo, psiquico-empirico ou mesmo sujeito-objeto) nao pre-
cisam ser pensados como cada um sendo idéntico a si mesmo. Tampouco bastaria pensar os
polos como complementares, o que ainda manteria certa unidade permanente e definitiva na
concepcao de cada um dos elementos complementares, ou entao a diluicdo de cada polo em
um novo “produto” resultante da complementaridade.
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Resumen

En los dltimos diez anos el periodismo tradicional sufrié un
cambio significativo al realizarse la irrupcién de los ciudadanos
en el proceso informativo. Las nuevas tecnologias digitales
y las redes sociales posibilitaron nuevas formas de acceso y
participacién de los jévenes como nuevos actores sociales en
la produccién de informacién, ciudadanos que, con el uso de
un teléfono mévil con cdmara integrada, testigo de un hecho
noticioso difunden no sélo videos y fotografias, sino también
relatos desde el escenario de los hechos para el consumo del
resto de la sociedad y en muchas ocasiones transmitidos por
los medios de comunicacién. El estudio aporta informacién
importante para el entendimiento de las redes sociales y la
relacion con el periodismo ciudadano basado en la investigacion
de campo aplicado a una muestra de 8o jovenes del A.H. San
Antonio de Ate, siendo estos usuarios y consumidores de
Internet y las redes sociales.

Palabras clave:
Redes sociales y
periodismo ciudadano.

Naantsi kobaperotatsiri:
Niyankitsirori
kenkitsabaerontsi
kobayenakotatsiri,
kamantajeiteneri,
saikantarori nampitsipe.

Nibarintsipage katingaro:
Sangenatsatagantsipage,
komantatsatagantsipage.

Social networks and citizen journalism in young
people from human settlements of Lima

Abstract

In the last ten years, traditional journalism underwent a signifi-
cant change when the emergence of citizens in the information
process. The new digital technologies and social networks en-
abled new forms of access and participation of young people as
new social actors in the production of information, citizens who
with the use of a mobile phone with integrated camera, witness
a news event broadcast not only videos and photographs, but
also stories from the scene of events for the consumption of the
rest of society and often transmitted by the media. The study
provides important information for the understanding of social
networks and the relationship with citizen journalism based on
field research applied to a sample of 8o young people of human
settlement San Antonio de Ate, being these users and consum-
ers of Internet and social networks.

Keywords
social networks and citizen
journalism.
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As redes sociais e jornalismo cidadao em jovens de
assentamentos humanos (AA. HH.) em Lima

Resumo Palavras-chave:
Nos ultimos dez anos, o jornalismo tradicional sofreu uma mu- Redes sociais e jornalismo
danga significativa quando a irrupg¢ao dos cidadaos ocorreu no cidadao.
processo de informacao. As novas tecnologias digitais e redes

sociais possibilitaram novas formas de acesso e participacao dos

jovens como novos atores sociais na producao da informagao.

Cidadaos que, com o uso de um celular com cadmera integrada,

testemunham um evento noticioso, difundem nao sé videos e

fotografias, mas também relatos da cena dos fatos para o con-

sumo do resto da sociedade e em muitas ocasides transmitidas

pela midia. O estudo fornece informagdes importantes para a

compreensao das redes sociais e o relacionamento com o jorna-

lismo cidadado, com base em pesquisa de campo aplicada a uma

amostra de 8o jovens do A.H. San Antonio de Ate, sendo esses

usudrios e consumidores da Internet e das redes sociais.
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Introduccion

Los usos de las redes sociales son distintos y varian desde el entretenimiento hasta la
expresion personal o los fines de transmisién de hechos noticiosos. Es evidente cémo estas
herramientas han logrado protagonismo como plataformas de consumo de noticias a tal el
punto de ser parte importante de los medios de comunicacién y en muchos casos han sido
fundamentales en la cobertura de noticiosos de tltima hora.

Parte de la publicacion Reporte Digital in 2018, elaborado por las plataformas We are So-
cial y Hootsuite, realizado en enero dltimo sobre Social Media en Perd menciona que el pais
tiene 22 millones (68%) de usuarios de internet, sobre los 32.3 millones de la poblacién total.
Los usuarios de redes sociales también alcanzan los 22 millones, y el crecimiento de consumo
de las redes sociales el dltimo afio es de 10%, mientras que los que ingresan a través de celu-
lares crecieron 11%.

En a la red social Facebook, de acuerdo al informe en el pais existen 22 millones de usuarios
actualmente. Cabe mencionar que 45% son mujeres y 55% son varones, ademas de que el 91%
de usuarios se conecta a través de un smartphone.

El grupo mas grande de usuarios lo constituyen los varones de entre 18 y 24 afios (3.7 mi-
llones), le siguen los varones de entre 25 y 34 afos (3.5 millones), y en el tercer grupo recién
aparecen las mujeres de entre 18 y 24 afios (3.1 millones). El cuarto lugar lo ocupan las mujeres
de entre 25y 34 (2.8 millones).

El uso de las redes sociales se ha convertido en una herramienta para comunicar un hecho
que circunstancialmente ocurre cualquier lugar y el ciudadano que presencia reporta al resto
de la sociedad. Recordemos el atentado contra las torres gemelas ocurridas un 11 de setiem-
bre de 2001. El mundo se vio paralizado por esta tragedia y los protagonistas de la noticia
eran los propios sobrevivientes y espectadores. Segtn Oscar Espiritusanto (2011), sefiala que
Dan Gillmor padre del periodismo ciudadano o participativo fue clave para consolidar este el
periodismo ciudadano como un fenémeno comunicacional imparable en la red. (pag.1). En
consecuencia, los ciudadanos empiezan a organizarse y pasan de ser una masa anénima a
constituirse en multitudes inteligentes.

El Per, no es ajeno a esa realidad, sin embargo, el problema no radica en cémo se registra
el evento, sino qué tratamiento le puedes dar a esa informacién sin llegar a causar zozobra en
la poblacién. En diciembre del 2016, cuando los pobladores de Huaycan, luego que circulara
por el Facebook la existencia de un grupo de personas que estaban secuestrando a menores
de edad para robarles sus érganos, originaron disturbios y destrozos, es mds estuvieron a pun-
to de linchar a dos parejas de encuestadores del Instituto Cuanto. (Peru 21, 2016).

El problema se da por inmediatez de la informacién, la noticia transmitida a través de las
redes sociales carece de control y verificacién siendo lanzada a la opinién publica sin ningtin
tipo de restricciones dando lugar a una serie de cambios conductuales en la ciudadania. En
el AA.HH. San Antonio del distrito de Ate los jévenes en su gran mayoria portan diversos
aparatos moviles, colgando en las redes sociales todo tipo de noticias que ellos obtienen a
través de su dispositivo mévil, como son casos de bulling, agresiones fisicas, actos e imagenes
inmorales, asi mismo, también son testigos de hechos fortuitos como accidentes automovilis-
ticos, asalto y robo. Es en este contexto que el trabajo de investigacion abord¢ las siguientes

Horizonte de la Ciencia 10 (18) ene-jul 2020 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X

26 I Gomez, R.y Chavez, M. Las redes sociales y periodismo ciudadano... 23-31



SECCION: Investigacidn en Ciencias Sociales

interrogantes ;De qué manera el uso de las redes sociales influye en el periodismo ciudadano
en jovenes del AA. HH. San Antonio Ate-2017?

Al dar solucién a las interrogantes se pudo determinar que las redes sociales directas como
Facebook, twitter e instagram, asi como las indirectas Blogs y Foros tienen una influencia
significativa en el consumo y transmision de informaciones por los jévenes del AA.HH. San
Antonio-Ate.

Metodologia

El estudio utilizado es el descriptivo, de enfoque cuantitativo de tipo transversal no ex-
perimental, la poblacién, objeto de la investigacién, esta conformada por una total de 100
jovenes entre hombres y mujeres del AA.HH. San Antonio de Ate y mediante el muestreo de
aleatorio simple se determind la muestra de estudio conformado por 8o jévenes del AA.HH.
San Antonio-Ate. Para el recojo de datos se usé como técnica la entrevista y como instrumen-
to el cuestionario estructurado los cuales fueron validos a través de juicio de expertos y la
confiabilidad conjunta de las variables periodismo ciudadano y uso de las redes sociales con
el Alfa De Cronbach.

Tabla 1.
COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH PARA LAS VARIABLES EN ESTUDIO

1. COEFICIENTE ALFA DE CRONBACH PARA LAS VARIABLES EN ESTUDIO

Variable 2. Ntiimero de items Coeficiente alfa de cronbach: o
Uso de redes Sociales 10 0.670
Periodismo Ciudadano 10 0.722

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla observamos que el coeficiente Alfa de Cronbach para el Periodismo Ciudadano
es mayor a 0.700; entonces concluimos que el instrumento de medicién para esta variable es
confiable.

Resultados

Para contrastar la hipétesis de que una variable independiente tenga efecto o influencia en
la variable dependiente categérica estd relacionada con la significancia de los coeficientes (esta-
disticamente diferente de cero) se empleé la prueba Ch-Cuadrada referido a la razon de verosi-
militud del ajuste del modelo de regresién logistica.

Contrastacién de la hipétesis general

H1: El uso de las redes sociales influye significativamente en el periodismo ciudadano en
jovenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017.

Ho: El uso de las redes sociales no influye significativamente en el periodismo ciudadano en
jovenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017.
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Tabla 2.
Tabla Test de la Chi-Cuadrada y su razén de Verosimilitud del Uso de Redes Sociales y
Periodismo Ciudadano de los jévenes en estudio

ESTADISTICOS Valor Grados de libertad | Valor de significancia, p
VALOR CALCULADO DE CHI- 8.593 1 0.003
CUADRADO: 2
VALOR TABULAR DE CHI- 3.84
CUADRADO: ¢ 2
RAZON DE VERISIMILITUDES 7.577 1 0.006
CHI-CUADRADA

Fuente: Elaboracién propia

Como p=0.003<
o =0.05, rechazamos H , es decir que existen evidencias estadisticas

para afirmar que el uso de las redes sociales influye significativamente en el periodismo
ciudadano en jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017; la influencia de la primera varia-
ble en la segunda queda sustentada en base a la significancia (0.006 < o =o0.05)delarazén
de verosimilitud de la prueba Chi-Cuadrada correspondiente (Ver Tabla 02)

Sub Hipétesis N°1

H1: Eluso de las redes sociales directas influye significativamente en el periodismo ciudada-
no en jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017.

Ho: El uso de las redes sociales directas no influye significativamente en el periodismo ciuda-
dano en jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017.

Tabla 3.
Tabla de la Chi-Cuadrada y su razén de Verosimilitud del Uso de Redes Sociales Directa y
Periodismo Ciudadano de los jévenes en estudio

ESTADISTICOS Valor Grados de libertad | Valor de significancia, p
VALOR CALCULADO DE CHI- 19.558 2 0.000
CUADRADO: 2
VALOR TABULAR DE CHI- 5.99
CUADRADO: ¢ 2
RAZON DE VERISIMILITUDES 15.798 2 0.000
CHI-CUADRADA

Fuente: Elaboracién propia

Como p =0.000 <

Fuente: Elaboracién propia
o = 0.05,rechazamos H , es decir que existen evidencias estadisticas
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para afirmar que el uso de las redes sociales directas influye significativamente en el pe-
riodismo ciudadano en jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017; la influencia de la primera
variable en la segunda queda sustentada en base a la significancia (0.000< a =
0.05) de la razén de verosimilitud de la prueba Chi-Cuadrada correspondiente (Ver Tabla 03)

Sub Hipétesis N° 2

H1: El uso de las redes sociales indirectas influye significativamente en el periodismo ciuda-
dano de los jovenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017.

Ho: El uso de las redes sociales indirectas no influye significativamente en el periodismo ciu-
dadano de los jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017.

Tabla 4.
Test de la Chi-Cuadrada y su razén de Verosimilitud del Uso de Redes Sociales Indirecta y
Periodismo Ciudadano de los jévenes en estudio

ESTADISTICOS Valor Grados de libertad | Valor de significancia, p
VALOR CALCULADO DE CHI- 27.958 1 0.000
CUADRADO: 72
VALOR TABULAR DE CHI- 3.84
CUADRADO: 2
RAZON DE VERISIMILITUDES 22.820 1 0.000
CHI-CUADRADA

Fuente: Elaboracién propia
Como p =0.000 <

Fuente: Elaboracién propia
o = 0.05, rechazamos Ho, es decir que existen evidencias estadisticas

para afirmar que el uso de las redes sociales indirecta influye significativamente en el pe-
riodismo ciudadano en jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017; la influencia de la primera
variable en la segunda queda sustentada en base a la significancia (0.000 < a =
0.05) de la razén de verosimilitud de la prueba Chi-Cuadrada correspondiente (Ver Tabla 04)

Discusion

La investigacién tuvo como resultado en cuanto al uso de redes sociales de los jévenes del
AA.HH. San Antonio-Ate.2017 para reportar un hecho noticioso, el 21.25% de los encuestados
consideran que realizan de manera regular; y el 78.75%, lo realiza de manera frecuente. Esto
significa que el uso de las redes sociales influye significativamente en el periodismo ciudada-
no en jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate. Con respecto al uso de redes sociales directas de
los J6venes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017, el 11.25% de los encuestados consideran que no
hacen uso; el 13.75%, de manera regular; y el 75%, de manera frecuente, esto significa que el
uso de las redes sociales directas influye significativamente en el periodismo ciudadano en jé-
venes del AA.HH. San Antonio-Ate. Por tltimo el uso de redes sociales indirectas por parte de
los jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.2017, el 13.75% de los encuestados consideran que lo
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realizan de manera regular; y el 86.25%, lo realiza con frecuencia, Esto nos permite afirmar que
el uso de las redes sociales indirectas influye significativamente en el periodismo ciudadano
de los jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate.

Conclusiones

De acuerdo a los resultados estadisticos podemos afirmar que el uso de las redes sociales
influye significativamente en el periodismo ciudadano en jévenes del AA.HH. San Antonio-
Ate. par esto ha sido determinante el desarrollo de la telefonia mévil que ha permitido el
acceso y al reporte de hechos noticiosos democratizando atin mas la informacién.

El tipo de redes sociales mas usados por los jévenes del AA.HH. San Antonio-Ate son los di-
rectos como el Facebook y twitter, mientras que las redes sociales indirectas son usadas, pero
en menor porcentaje debido a que estos dependen una persona o de un grupo que contrala la
informacién o tema de discusiéon como son los Blogs y Foros. Pero ambos influyen de manera
significativa en el periodismo ciudadano.

Las redes sociales han provocado una transformacién en la forma de transmitir la informa-
cién otorgandole interactividad, inmediatez en tiempo record para reporta un hecho a través
de un celular al ciudadano. Los periodistas recogen y clasifican estos hechos interactta con las
personas en busca de profundizar la informacién que reportan.
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Resumen

Elobjetivodeestudiofue conocerelmododevidadelacomunidad
pesquera artesanal de Playa Carpayo (Chucuito), Provincia
Constitucional del Callao, Pert. El enfoque de investigacion es
cualitativo y el tipo no experimental. Se ha elegido el disefio
etnografico de corte transversal y se ha tenido acceso a 2
pescadores artesanales de mencionada comunidad (PAC-A y
PAC-B). Asimismo, se aplicé la entrevista semiestructurada,
a través del instrumento ENAMM-PAC1 constituido con 26
preguntas abiertas (items 1-26). Los resultados preliminares
demuestran que los pescadores artesanales de Playa Carpayo
comparten rasgos generales con otras comunidades de
pescadores, pero a su vez contemplan ciertas variaciones como
se aprecia en su constitucion e historia.

Palabras clave:

Chucuito, etnografia, Peru,
pescador artesanal, Playa
Carpayo.

Naantsi kobaperotatsiri:
nanpitsijaniki,
fianatakotsirori
nampitsipe, peru,
shimariantsi ashitari arori
empanekiite carpayo.

Lisichiku limaykuna:
Chucuito, nunalisina, Piru,
makip challwachalaku,
Carpayo ucha manya.

Nibarintsi Katingaro:
timagantsigite,
sangenatégotagetiro
kibatsi, matagiteripage,
obarage.

Ethnographic study on the artisanal fishing
community of Playa Carpayo (Chucuito),
Provincia Constitucional del Callao, Peru

Abstract

The objective of the study was to know the way of life of the
artisanal fishing community of Playa Carpayo (Chucuito), Con-
stitutional Province of Callao, Peru. The research approach is
qualitative and the type is not experimental. The cross-type eth-
nographic design has been chosen. It has had access to 2 arti-
sanal fishermen from that community (PAC-A and PAC-B). The
semi-structured interview was applied through the ENAMM-
PAC1 instrument consisting of 26 open questions (items 1-26).
Preliminary results show that the artisanal fishermen of Playa
Carpayo have general characteristics with other fishing commu-
nities, but in turn contemplate certain variations as can be seen
in their constitution and history.

Keywords

Artisanal fisherman,
Carpayo beach, Chucuito,
ethnography, Peru.

Horizonte de la Ciencia 10 (18) ene-jul 2020 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X

s

Monterroso, C. et al. Estudio etnografico sobre la comunidad pesquera artesanal de Playa Carpayo... 33-53



SECCION: Investigacidn en Ciencias Sociales

Estudo etnografico da comunidade pesqueira
artesanal de Playa Carpayo (Chucuito),
Provincia Constitucional de Callao, Peru

Resumo Palavra-chave:

O objetivo do estudo foi conhecer o modo de vida da comunidade  Chucuito, etnografia, Peru,
de pescadores artesanais de Playa Carpayo (Chucuito), Provincia pescador artesanal, Praia
constitucional de Callao, Peru. A abordagem da pesquisa é quali- de Carpayo.

tativa e o tipo nao experimental. O desenho etnogréafico transver-

sal foi escolhido e dois pescadores artesanais dessa comunidade

foram acessados (PAC-A e PAC-B). Da mesma forma, foi aplicada

a entrevista semiestruturada, por meio do instrumento ENAMM-

-PAC1 constituido por 26 questdes abertas (itens 1-26). Resulta-

dos preliminares mostram que os pescadores artesanais de Playa

Carpayo compartilham caracteristicas gerais com outras comuni-

dades de pescadores, mas, por sua vez, contemplam certas varia-

¢bes, como podem ser vistas em sua constituicao e historia.
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s/
Introduccion

La pesca artesanal es una actividad imprescindible en la economia nacional de las regiones
costenas del Perd, ya que fomenta el empleo y el suministro de recursos hidrobiolégicos a la po-
blacién local (Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional, 2003). Esto se debe a que el mar
peruano ofrece una mayor diversidad y variabilidad de recursos que posibilitan y dinamizan la
cadena alimenticia marina. Producto de ello, se concentran poblados de pescadores a pequeiia
escala o artesanales dispersos por todo el litoral, principalmente por el norte desde Piura hasta
Ancash y por el sur desde Ica hasta Moquegua (Medicina, 2014).

En este marco, la Ley General de la Pesca N°25977 (21 de diciembre de 1992), en su Articulo
20, entiende por pescador artesanal aquella persona, natural o juridica, que realiza la captura de
los recursos hidrobiolégicos mediante el predominio del trabajo manual, con o sin embarcacién
pequefias de hasta 15 metros de eslora (longitud de proa a popa); en oposicién a la pesca indus-
trial o de mayor escala. No obstante, McGoodwin (2002) sostiene que el término artesanal es
subjetivo y ambiguo; por lo que seria apropiada la categoria de pescador a pequefia escala, resul-
tado de la reducida envergadura de sus inversiones de capital y niveles de produccién. Frente a
esta dicotomia (pescador artesanal vs. pescador a pequeia escala), el Ministerio de Produccién,
diferencia al pescador artesanal del pescador a menor escala, debido a que carece de modernos
equipos para la pesca (Decreto Supremo N°012, 14 de marzo de 2001) y sus embarcaciones tie-
nen un maximo de 10 metros ctbicos de capacidad de bodega. Inclusive, su zona de explotacién
de recursos se circunscribe entre las o y 5 millas (Decreto Supremo N°005, 25 de agosto de 2012).
Por consiguiente, se considera que las definiciones establecidas por la Ley General de la Pesca
N°25977 (21de diciembre de 1992), y sus respectivos Decretos Supremos (D.S. N°012, 14 de marzo
de 2001; D.S. N°005, 25 de agosto de 2012), y por McGoodwin (2002) no son excluyentes, puesto
que, al hacer referencia a los pescadores artesanales, también se estd tomando en cuenta los
bajos niveles de produccién y de capital, sea el caso de los 1om3 de volumen de almacenaje, las
técnicas convencionales, las 5 millas etc., dado que se busca asegurar la sostenibilidad de los
ecosistemas acuaticos gracias a la explotacion racional (Medicina, 2014).

Por su parte, Neira (2005), siguiendo a MacGoodwin (2002), al referirse a los pescadores
artesanales, adiciona la dimensién identitaria, pues afirma que formar parte de ésta comunidad
permite participar de lazos sociales, politicos, culturales e ideolégicos construidos por un grupo
humano cohesionado.

Desde luego, en el Pert se han realizado un limitado nimero de investigaciones descriptivas
sobre los pescadores artesanales. Entre ellas, destaca el diagnéstico de Galarza y Kdmiche (2015)
para caracterizar y analizar esta actividad de subsistencia. En lineas generales, ambos autores
sostienen que la cadena de valor de la pesca artesanal estd compuesta por 4 fases: extraccion,
procesamiento, comercializacién y consumo final. Asimismo, los pescadores artesanales inician
este proceso de produccién, pero son los que menos beneficios econémicos reciben, debido a
que tienen un elevado nivel de necesidades basicas insatisfechas. De igual modo, respecto a las
embarcaciones, dan poca importancia a la titularidad en la inscripcién de registros publicos y
el 28% carece de un sistema de preservacién de recursos pesquero; por lo que afecta a la cali-
dad de la mercancia final. Encima, mas del 85% de pescadores artesanales financian su faena de
pesca (capital de trabajo), a través de los recursos emitidos por el comerciante (intermediario)
y, por ultimo, la falta de cdmaras de conservacién y bloques de hielo son factores que impul-
san al pescador a vender productos de menor valor agregado. De la misma manera, sobresale
el diagnéstico socio-econdmico de los pescadores artesanales de llo y Tacna elaborado por la
Agencia Espanola de Cooperacion Internacional. Entonces, AECI (2003) resalta la conformacion
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de los pescadores artesanales constituidos principalmente por migrantes, especificamente de la
region andina, y la insercién de sus familiares, sea el caso de sus hijos, pues se aprecian pesca-
dores mds jévenes. Sin embargo, el grueso de ellos no ha cumplido la Educacién Basica Regular,
pero existe un grupo minoritario con nivel educativo Superior. Por ello, Galarza y Kdmiche (2015)
sostienen que el nivel educativo esté correlacionado positivamente con los ingresos de faena
de pesca; por lo que a mayores estudios, existe un mayor margen de ganancia y viceversa. Por
otro lado, AECI (2003) también resalta la percepcién de los pescadores en relacion a las malas
practicas sobre los recursos hidrobiolégicos, cuyo principal factor lo atribuyen a la ausencia de
control y/o fiscalizacién que intensifica la depredacién de los recursos maritimos, vale decir, una
actividad supuestamente sostenible se torna en irracional. Ademas, como punto axial, sus resul-
tados enfatizan la sensibilizacién de la comunidad de pescadores tradicionales sobre esta praxis
y sus repercusiones.

Antes este escenario, a pocos metros de la Escuela Nacional de Marina Mercante (ENAMM),
se encuentran los pescadores artesanales de Playa Carpayo (Chucuito), Provincia Constitucional
del Callo, Perd, una comunidad de pescadores tradicionales desconocidos en la literatura exis-
tente sobre esta temdtica, tanto a nivel nacional e internacional. En consecuencia, el presente
trabajo, de naturaleza preliminar, va a contribuir a enriquecer el corpus teérico sobre los pesca-
dores artesanales y, paulatinamente, develar el modo de vida de este grupo humano. Igualmen-
te, dara inicio a una investigacion diacrénica sobre Responsabilidad Social Universitaria (RSU)
en la comunidad educativa de ENAMM, dado que en futuras investigaciones se buscara generar
un impacto social en la sociedad local y fomentar el desarrollo socio-econémico en los pescado-
res colindantes, segun los principios de la RSU establecidos por Vallaeys (2016).

En suma, tomando estas ideas de cabecera, se tiene el siguiente objetivo general: conocer
el modo de vida de la comunidad pesquera artesanal de Playa Carpayo (Chucuito), Provincia
Constitucional del Callao, Perd. Por ende, se han propuesto los siguientes objetivos especificos:

- Conocer la historia de la comunidad de pescadores artesanales de Playa Carpayo-Chucuito.

- Describir el aspecto social de la comunidad de pescadores artesanales de Playa Carpa-
yo-Chucuito.

- Reconocer la perspectiva econémica de la comunidad de pescadores artesanales de Playa
Carpayo-Chucuito.

- Conocer la conciencia ambiental de la comunidad de pescadores artesanales de Playa Carpa-
yo-Chucuito.

- Precisar el nivel educativo de la comunidad de pescadores artesanales de Playa Carpa-
yo-Chucuito.

- Conocer el marco ideoldgico de la comunidad de pescadores artesanales de Playa Carpa-
yo-Chucuito.

Metodologia

La investigacion es de enfoque cualitativo y de tipo no experimental. Se empleé el disefio
de investigacion etnogréfico de corte transversal, puesto que se realizard una descripcién e
interpretacién de un grupo humano en un tiempo y un contexto dado (Alvarez-Gayou, 2009),
es decir se conocera el capital de una comunidad pesquera artesanal de Chucuito, Provincia
Constitucional del Callao, Pert en el 2019.
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La poblacién esta constituida por 8 individuos de la comunidad de pescadores artesanales
de Playa Carpayo, Chucuito, Provincia Constitucional del Callao, Peru (Figura 1), asentados a
200 metros aproximadamente de la Escuela Nacional de Marina Mercante. Por su parte, como
nos situamos dentro de un estudio de naturaleza cualitativa, la muestra es prescindible en
términos de representatividad (Alvarez-Gayou, 2009). Por tanto, se ha tenido acceso a 2 pes-
cadores artesanales de mencionada comunidad (PAC-A y PAC-B), dado que es un sector reacio
e intolerante a la participacién y didlogo sobre su faena.

La técnica seleccionada ha sido la entrevista, puesto que es un procedimiento que permite
registrar informacién empirica presente en el relato de las personas y/o actores sociales situa-
dos en un contexto histérico particular (Cruz, 2007). Se ha seleccionado la clase de entrevista
semiestructurada, debido a que se ha abordado con cierto grado de flexibilidad a los partici-
pantes de la comunidad de pescadores artesanales de Playa Carpayo, a partir de un conjunto
de preguntas previamente establecidas, con la finalidad de generar confianza en ellos y colec-
tar informacioén fidedigna. Por esta razén, se ha elaborado una gufa de entrevista denominada
ENAMM-PAC1 con 26 preguntas abiertas (items 1-26), ver tabla 1.

Tabla 1.
{tems del instrumento ENAMM-PACT

Preguntas de la guia de entrevista

-

¢C6mo se establecieron en la Playa Carpayo y de dénde vinieron los pescadores?
¢Desde los cuantos afos se dedicé a la actividad pesquera?

¢Como transfieren las practicas artesanales a sus miembros?

¢Cémo adquirieron sus experiencias?

¢Qué conocimientos técnicos aplica en la pesca?

¢Cuadles son sus conocimientos empiricos (experiencia) utilizados en un dia de pesca?
¢Ustedes cuando arman la tripulacién de la nave que reglas utilizan?
¢Ustedes trabajan con un gremio o son independientes?

¢;De qué capacidad es tu bote?

10. ¢Qué tamano tiene tu embarcacién?

1. ¢Cudntas redes llevan a bordo?

12. ¢Cudles son las medidas de la red?

13. ¢Cudles son las especies mas capturadas?

14. ¢Cémo es un dia bueno de pesca?

15. ¢Ha tenido temporadas donde la pesca es cero?

16. ¢Cuando salen a la faena de pesca llevan hielo?

17. ¢Dénde comercializan su captura?

18. ¢Ustedes cémo se dan cuenta que no estan depredando?

19. ¢Cudl es su percepcion sobre la pesca artesanal irracional?

20. ¢Cudl es la percepcion del plastico y de los residuos tangibles en la faena?
21. ¢Alguna vez han perdido su red y qué es lo que hacen?

22. ;Hay alguna manera de evitar que se pierda la red?

23. ¢Qué hacen con los residuos que llevan a bordo?

24. ¢Han observado algunas especies con pardsitos?

25. ¢Cudl es tu nivel de estudios y como se refleja en |a faena?

26. ¢Ustedes celebran algunas festividades vinculadas a la pesca artesanal?

© PN OV p W N

Fuente: elaboracién propia.
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El instrumento ENAMM-PAC1 ha sido elaborado mediante la categoria pescador artesanal
de Playa Carapayo y sus respectivas sub-categorias. Ademds, cada una de éstas, para un regis-
tro minucioso, presenta un conjunto de caracteristicas. Todo ello, se contemplan en la tabla 2.

Tabla 2.

Categoria (C) y sub-categorias (Sc) e instrumento (1) con sus respectivos items

(o Sc Caracteristicas item |
Histdrica Constitucion y parentesco de la comunidad 1
Tradicion de la pesca artesanal 2
3
4
Social Conocimientos técnicos 5
Conocimientos empiricos 6
a Organizacion del trabajo y reclutamiento 7
> - .
s Ordenacion de la comunidad 8
P
S Niveles de produccién a pequefia escala 9 C
© <
10
z &
Q. 1 E
g =
= <
[} 2 4
< P w
] Econdémica 13 ©
e
[ 7]
£ 14 S
< (]
5 15 .E
° o
S 16 [])
o o
a Cadena operativa 17 g
< Estrategias de sostenibilidad 18 O
& L S
- Percepcidn sobre la pesca artesanal irracional 19
[
Desechos 20
Conciencia
. 21
ambiental
22
23
24
Educativo Nivel de estudios y su repercusién en la pesca 25
Ideolégico Festividades 26

Resultados

Fuente: elaboracién propia.

La data empirica recolectada por la aplicacion del instrumento ENAMM-PAC3, a partir de la
entrevista semiestructurada a los 2 pescadores artesanales de Playa Carpayo (PAC-Ay PAC-B),
ha sido registrada por medio de una grabadora, con pleno conocimiento y autorizacién de
ambos, para luego ser transcrita (Apéndice 1) y codificada en la siguiente matriz a base de las
sub-categorias y sus respectivas caracteristicas de estudio, ver tabla 3.
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Tabla 3.

Codificacion de los audios a partir de las sub-categorias (Sc) y caracteristicas (C)

Sc C

Codificacion

Constitucion de la comunidad

ftem 1: ;Cémo se establecieron en la Playa Carpayo y de dénde vinieron los pescadores?
PAC-A1: “Yo me venia toda la playa pescado cuando no habia rompeolas”.

PAC-A2: “En la punta...en el mismo balneario habia un muelle, donde uno se cambia y se
banaba”.

PAC-A3: “El problema que ha habido aca, es cuando hicieron el restaurante Carpayo y...de
ahi comenzaron hacer sus embarcaciones chiquitas Ilamadas hasta ahora zapatitos”.

PAC-A4: “De ahi se inici6 las obras del rompeolas de la Punta y ya la gente se junté en el

(4]
-2 rompeolas que hicieron en el Carpayo y ahora tltimo salié el Gilligan, antes era un hueco,
g yo venia y pasaba de un rompeolas a otro para la pesca”.
2
PAC-As: “La problematica ahora es que se ha cerrado y la poca de gente de acé [La Punta]
que vino a vender a Carpayo, se ha quedado en esta zona. Ya no lo dejan entrar a los de
Carpayo para las pozas, los han votado para acé atras no mas [Playa Carpayo]”.
ftem 2: ¢Desde los cuantos afios se dedicé a la actividad pesquera?
e = . . , )
S s8 PAC-A1: “Yo vivia aqui entre contralmirante Villar y Carrillo Albornoz”.
g5 ) - o _ .
5 g PAC-A3: “Cuando hicieron el restaurante Carpayo y de ahi vino un Sefior y se dedicé a la
a v pesca y de ahi vinieron otros, uno llamado El Brujo, otro un Huachano, de ahi comenzaron
hacer sus embarcaciones chiquitas...Yo pescaba de aqui haya”.
item 3: ;Cémo transfieren las practicas artesanales a sus miembros?
T:“ PAC-A1: “Yo siempre he pescado aca desde muy nifo”.
a
2 PAC-A6: “Yo tuve mi embarcacion...era para mi nieto”.
[
g PAC-A7: “Yo sali a pescar desde muy pequefio tendria 8 afios, mi papa me llevaba a pasear
g como se habia separado de mi mama, en su bote alto salia a pescar”.
[}
3 PAC-B1: “Las practicas que usamos son sencillas, no hay mucho para ensefar solo se tienen
5 que aplicar bien”.
S .
S Item 4: ;Cémo adquirieron sus experiencias?
e
PAC-B2: “La primera vez que sali a pescar tenfa 6 afios, sali a pescar calamares...Mis habilidades
y capacidades estan basadas por mis padres, abuelos y mi experiencia en el campo”.
® ftem 5: ;Qué conocimientos técnicos aplica en la pesca?
-

Conocimientos técnicos

PAC-B4: “Va depender mucho si hay cerrazén, que no se ve nada y no es recomendable
navegar, porque ahorita la flota de los barcos mercantes ya no es la de antes...los barcos
pasan continuamente por una linea, por ejemplo, aca estamos en la 77,00, la primera linea
esta en la 77,20 0 77,22. Si traes tu navegador [GPS], estds navegando por esa zona o por
esas lineas puedes tener percance...son carreteras especificas que usan los barcos para
navegar”.

PAC-B6: “...asi el mar estd movido que tenga un oleaje que esté en niveles 10, 11,12 que es un
nivel alto, la luna te va permitir hacer capturas porque hay poco viento”.

PAC-B16: “...el problema es que esta especie [corvina] no se puede pescar todos los dias,
uno tiene que revisar la tabla de mareas y |a tabla de oleajes, normalmente la pescamos con
oleajes sobre 16 y 17 oleajes...”

PAC-B26: “...se va buscando con la red y choca ya que nosotros no trabajamos con sonda
para darnos cuenta que choca con el piso, lo que hago es marco con el GPS, y a la préxima
vez abro y ya no trio la red en esa zona”.
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item 6: ¢Cuales son sus conocimientos empiricos utilizados en un dia de pesca?

PAC-B3: “Yo he buceado entre los 13 y 18 afios y puedo explicarle esta experiencia, el
calamar tiende aferrarse a sus huevos y pierde la vida porque son féciles de capturarlos y
son también atacados por las rayas y guitarras”.

PAC-Bs5: “Nosotros para empezar la semana nos programamos dependiendo del mes, por
ejemplo, mes que estamos entrando al invierno, entonces el tipo de pesca normalmente se
hace amaneciendo y durante el dia hasta mas o menos hasta medio dia. Si fuese verano, por
el tipo de agua que entran hay mds especies que sacar, entonces puedes salir a cualquier
hora”.

PAC-B6: “... el atardecer y el amanecer es clave, es la hora punta de los peces y la luna
también...la luna crea un ambiente de calma ...Ia luna te va permitir hacer capturas porque
hay poco viento, que pasa cuando hay lunay las redes caen dentro del agua ya y cuando no
esta la luna presente hay una ardentia, se le denomina asi porque parece como si ardiera, la
especie ve la ardentia y se da la vuelta, ya no ingresan a la red, en cambio cuando hay luna
disipa la ardentia, entonces la pone ciega”.

Conocimientos empiricos

PAC-B7: “Para estos tiempos [invierno]...se tiene las redes de fondo, puede ser en medidas
pequefias de 2 1/2 pulgadas y las mas grandes que son de 5 a 6 pulgadas que son para
especies como corvinas, chitas y las mds pequefias para extraer productos que es mas de
pan llevar que es la Lorna, cabinzas especies mas pequenas. Si fuesen los meses de enero
o partir de noviembre, diciembre...ya la red son de flote porque las especies de fondo se
disipan y levanta especies sobre agua que son la cachema, la lisa, la Chauchilla todo ese tipo
de especies que estan a 2 a 3 metros debajo de la zona de flote”.

Social

PAC-B20: “Por ejemplo una malla 2 % te mata especies mas grandecitas, pero hay
excepciones que se hacen para pesca especificas, uno puede trabajar con 2 1/8 por ejemplo
para lisa voladora, que lo encontramos entre 40 y 50 millas afuera”

item 7: ;Ustedes cuando arman la tripulacién de la nave que reglas utilizan?

Organizacién

PAC-B8: “Yo personalmente tengo una lanchita, me encargo primeramente que la gente
no sea muy bohemia..gente que por el mismo ambiente que estamos mds o menos nos
conocemos a las personas que te puedan acompanar, tu escoges en funcién de eso”.

del trabajo y
reclutamiento

PAC-Bg: “No influye la edad, yo trabajo por ejemplo con Walter, él tiene 67 anos y el hombre
esta fuerte”

item 8: ;Ustedes trabajan con un gremio o son independientes?

PAC-B10: “Soy independiente, no pertenezco especificamente a la ARUPAC”.

Ordenacion de la
comunidad

item o: ¢De qué capacidad son sus botes?
PAC-B11: “Parece chiquito, pero llega a cargar 20 cajas, un total de 400 kg”.
ftem 10: Qué tamano tiene tu embarcacién?

PAC-B12: “Hasta 12 pies”.

6mica

Niveles de producci6n a pequeiia escala

ftem 11: ¢Cuéntas redes llevan a bordo?

Econ

PAC-B13: “Pueden llevar en promedio de 4 a 5 redes”.
ftem 12: ;Cudles son las medidas de la red?

PAC-B14: “La mayoria pesca con trasmallos malla de 4 pulgadas, sirve para capturar
lenguado, chita, corvina, es una pesca selectiva”.
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ftem 13: ;Cuéles son las especies mas capturadas?

PAC-B15: “A la espalda de la Isla San Lorenzo que es una zona dificil, pero muy buena zona
de pesca llegue a pescar unos 350 kilos de corvina, otro dia 20 fortunos”.

item: 14: ¢Cémo es un dia bueno de pesca?

PAC-B16: “Esto dependeré de la especie, por ejemplo si pescamos una especie buena como
la corvina, no baja de 25 soles las grandes, el problema es que esta especie no se puede
pescar todos los dias”.

PAC-B32: “Traer unas cojinovas, grandes fortunos, pardos son especies raras verlas en el
mercado, son especies caras, dificil que lleguen al mercado porque no son abundantes”.

ftem 15: ;Ha tenido temporadas donde la pesca es cero?

6mica

PAC-B17: “Este mes es dificil, no ha venido el viento, julio y agosto son los meses de bajada...
La lorna es la especie alternativa”.

Econ
Niveles de produccién a pequeiia escala

item16: ;Cuando salen a la faena de pesca llevan hielo?

PAC-B18: “En verano llevamos un cooler con hielo, ya q a veces trabajamos de noche para
conservar la especie. Si es grande se envuelve en papel periddico o con papel de bolsa de
azucary hielo”.

item 17: ;D6nde comercializan su captura?

operativa

PAC-B19: “Lo vendemos en el mismo muelle o al mercado de Ventanilla, en ocasiones lo
llevamos nosotros que son muy pocas u otras ocasiones lo compran en el mismo muelle...
son personas que llevan para restaurante, de las ventas sacamos una parte para la pesca”.

Cadena

ftem 18: ;Ustedes cémo se dan cuenta que no estan depredando?

PAC-B20: “Tu depredas siempre y cuando estas matando especies pequefias, ya que ti no
tienes que matarlo en reproduccién...entonces vas esperar el otro afio que haya lo mismo
porque se ha reproducido la especie, pero si usamos una cocada pequefia una malla ciega
lo vas a matar en pleno crecimiento y no vas a dejar que se reproduzca, entonces tienes que
matarlo con un tamafio de malla que te permita que ya haya hecho su primer desove...Por
ejemplo una malla 2 %2 te mata especies mas grandecitas”.

Estrategias de
sostenibilidad

PAC-B21: “Cuando matas especies pequefias, imaginate una especie que pesa unos 60, 8o a
100 gramos, imagine que se llega a reproducir, matan entre 10 a 20 toneladas, imaginense
que llegan a reproducir, sacarian entre 30 y 40 toneladas”.

item 19: ¢Cual es su percepcién sobre la pesca artesanal irracional?

PAC-B22: “No hay un control a fondo en la pesca de las especies pequeiias, que se embarque
una persona y revisar la bolsa y ver que no cumplen con las medidas reglamentarias”.

Percepcién sobre

PAC-A8: “El mar a nivel de todo el litoral ha sufrido una depredacién tnica y sigue en mi
opinion, el que controlaba todo esto era Banchero Rossi, él si, por eso éramos unos de los
primeros, lamentablemente las autoridades que ha habido no han hecho nada y ya desde
afios atras, antes metiamos nuestras redes y salian peces grandes”.

Irraciona

Conciencia ambiental
la pesca artesanal

item 20: ¢Cudl es la percepcién del plastico y de los residuos tangibles en la faena?

PAC-B24: “Las playas de ventanilla son una fabrica de plasticos, esta tiene la particularidad
que cuando uno va navegando...encuentras un fileo de plasticos...y de un momento a otro
se hunde y si este fileo esta cerca a la costa y botas tu red ahi, te das cuenta que se ha
hundido y la red se llena de plasticos y tardamos horas en sacarla...La parte mas afectada
es la Playa de Ventanilla Barlovento, el Rincon de Ventanilla, que se puede llenar hasta 2
mercantes”.

item 21: ;Alguna vez han perdido su red y qué es lo que hacen?
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ftem 21: ¢Alguna vez han perdido su red y qué es lo que hacen?

PAC-B2s: “Si he perdido la red y he dejado redes y esto se da porque nuestra pesca es
selectiva, entonces voy buscando diferentes areas y estas son zonas rocosas...La red la dejé,
la red no puedo recuperarla porque si lo hago solo sale el cabo, ya que la red se queda
atorada”.

PAC-B26: “También se pierde [la red] cuando uno entra en zonas de rompientes, es algo
natural, ya que cada uno sabe con la experiencia que si viene la doble llena la red”.

Desechos

ftem 22: ;Hay alguna manera de evitar que se pierda la red?
PAC-B27: “No hay manera, ya q es algo natural”.
ftem 23: ;Qué hacen con los residuos que llevan a bordo?

PAC-B28: “Lo recomendable es guardarlo, yo he trabajado en lanchas grandes, he sido
cocinero de 350 toneladas de anchoveta y todos los dias nos obligaban a desembarcar la
basura, aqui personalmente yo lo hago, pero no puedo opinar por el resto”.

Conciencia ambiental

ftem 24: ¢Han observado algunas especies con parasitos?

PAC-B29: “Esta semana hemos capturado unos 600 kilos de lorna y lo que me dio bastante
pena es que unas seis si tenian en su vientre y su cabeza enredadas con pléstico salen con
carachas, le comen la piel y ya no se consume”.

item 25: ;Cudl es tu nivel de estudios y como se refleja en la faena?

PAC-B30: “Yo estuve llevando la carrera de ingenieria pesquera, la deje un tiempo, pero la
estoy retomando”.

la pesca

PAC-B31: “Sinceramente en la pesca tu no necesitas tener un documento...es facil salir a la
pesca. Ahora de que tu seas bueno en la pesca, ya es muy diferente, porque pueden haber
50 0 100, pero no se desempefan de la misma forma que te desempeiias tu. Entonces, ahi
haces la diferencia, en este punto tu te puedes comparar con los demés, porque uno hace
una pesca selectiva y no colectiva, no pesca lo que hacen todos, haces una pesca selectiva,
mas de tamano, mas de buena especie”.

Educacion
repercusion en

Nivel de estudios y su

item 26: ;Ustedes celebran algunas festividades vinculadas a la pesca artesanal?

PAC-B32: “Normalmente se celebra el dia del pescado, el 29 de junio. Después unas fiestas
de creyentes como la del Sr. del Mar u otras, ya que el pescador festeja cuando quiere”.

Ideolégico
Festividades

Fuente: elaboracion propia.

Discusion

En cuanto a la discusién, segtin Medicina (2014) los pescadores artesanales estan dispersos
por todo el litoral peruano atraidos por la variabilidad de recursos maritimos; por lo que los pes-
cadores tradicionales de Playa Carpayo (Chucuito), no son la excepcién. Estos, explotan los re-
cursos hidrobiolégicos dentro de las 5 millas, limite establecido por el Ministerio de Produccién
(D.S. N°oo5, 25 de agosto de 2012), pero en ocasiones infringen esta normativa. Esto se infiere
por la pesca inusual de la lisa voladora, cuyo nicho oscila entre las 40 y 50 millas (PAC-B20).
Asimismo, las embarcaciones tienen de eslora 3,5 metros aproximadamente (PAC-B12), longitud
permitida por la Ley General de la Pesca N°25977 (21 de diciembre de 1992), y su capacidad de
carga es de 400 kilogramos (PAC-B1), en contraste con lo establecido por el Estado (D.S. N°005,
25 de agosto de 2012). Ademads, si bien es cierto que una condicién es la ausencia de modernos
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equipos (D.S. N°012, 14 de marzo de 2001), usan, como herramienta de georreferenciacion, el
GPS para evitar las carreteras especificas de navegacién de los barcos mercantes (PAC-Bg) y
para impedir que las redes se atasquen y se pierdan en un terreno agreste (PAC-B25). Por todo lo
mencionado, la comunidad de pescadores de Playa Carpayo cuenta con un nivel bajo de capital
y produccién, como ha sido establecido por McGoodwin (2002).

Respecto a la subcategoria histérica y social, los resultados son similares a los establecidos
por AECI (2003), dado que los pescadores artesanales de Playa Carpayo se han constituido a
partir de migrantes, especificamente del Huachano (PAC-A3), sin dejar de mencionar la contri-
bucién local (PAC-A1) y, de igual manera, buscan que sus descendientes contintien con la tradi-
cién artesanal, caso del PAC-A quien menciona que contaba con una embarcacién para su nieto
(PAC-A6).

En relacién a la sub-categoria econémica, se han alcanzado resultados equivalentes a los
sostenidos por Galarza y Kamiche (2015) sobre la financiacién de la faena y la titularidad de
las embarcaciones para la pesca. Esto es debido a que los pescadores tradicionales de Carpa-
yo financian su propia actividad pesquera producto de las ventas en los muelles y mercados
(PAC-B19) y no le dan importancia a la titularidad en la inscripcién de registros, pues, no figu-
ra en la Asociacién regional Unién de Pescadores Artesanales y Conexos del Callao (ARUPAC)
(PAC-B10). De igual forma, en concordancia con ambos autores, las comunidades de pescadores
inician la cadena operativa de la pesca artesanal, gracias a la fase extractiva, pero usan de ma-
nera limitada el hielo para la preservacion de los recursos pesqueros, dado que los pescadores
de Carpayo lo utilizan estacionalmente en verano (PAC-B18), generando bajos ingresos econé-
micos, a diferencia de los intermediarios que cuentan con bodegas y cdmaras de refrigeracion.
A pesar de ello, abastecen a la poblacién local, de manera directa e indirecta (PAC-B19), como ha
sido afirmado por AECI (2003).

Con respecto a la sub-categoria conciencia ambiental, AECI (2003) tempranamente pun-
tualizo la percepcion de los pescadores sobre las malas practicas de explotacion de recursos
hidrobiolégicos, esto se expresa, segtin la comunidad pesquera de Carpayo, a través de la utili-
zacién inadecuada de redes ciegas que no permiten la reproduccién de los peces o al menos de
su primer desove (PAC-B20) y del atascamiento de las redes en el fondo del mar por las zonas
rocosas, pero esta ultima la atribuyen como una pericia natural y normal (PAC-B25; PAC-B26;
PAC-B27). También, comentan sobre la contaminacién de las playas producto de los residuos de
plastico en el mar (PAC-B24) y recomiendan guardar y desembarcar en tierra los residuos gene-
rados en la faena (PAC-B28). Todo esto, como asevera AECI (2003), atribuyen, como factor axial,
a la ausencia de control y fiscalizacién de las autoridades sobre la actividad pesquera artesanal
(PAC-B22; PAC-AS).

En funcion al nivel educativo, los resultados son equiparables a los sostenidos por AECI
(2003), debido a que la mayoria no ha cumplido la Educacién Basica Regular, pero existe un
grupo minoritario con nivel Superior, esto se ve reflejado en el PAC-B que ha retomado la carrera
de ingenieria pesquera (PAC-B30). A pesar que Galarza y Kdmiche (2015) afirman que el nivel
educativo es directamente proporcional al nivel educativo, como se manifiesta en el PAC-B con
estudios no concluidos de Pregrado, pero éste considera que sus habilidades y capacidades para
la pesca estdn sustentadas en su experiencia y aprendizaje intergeneracional (PAC-B2).

Por ultimo, respecto a la sub-categoria ideolégica, siguiendo a Neira (2005), los pescadores
de Playa Carpayo comparten un conjunto actividades culturales como es el caso de festividades
calendaricas y espontédneas (PAC-B32).
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Conclusiones

A base de los resultados empiricos del estudio etnogréfico, se aprecia que los pescadores
de Playa Carpayo se han constituido debido a la emergencia del restaurante Carpayo (PAC-A3).
Posiblemente la aparicién de éste, fomento la presencia de pescadores artesanales locales
para abastecer a sus comensales. Asimismo, la colocacién de rompeolas desde La Punta hasta
Chucuito, es una de las causas principales (PAC-Ag) (Figuras 2). Anteriormente, podian pes-
car libremente por La Punta y Chucuito, pero con la aparicién de la isla de Gilligan (PAC-A4)
intensifican la restriccion de los pescadores artesanales en Playa Carpayo (Figura 3). Respecto
al parentesco, estos pescadores son de procedencia local y no local, siendo los primeros de la
Provincia Constitucional del Callao (PAC-A1) y lo segundos migrantes, especificamente de la
Provincia de Huaral (PAC-A3).

En relacién a la perspectiva social de los pescadores de Carpayo, es una labor tradicional
practicada a temprana edad (PAC-A1; PAC-A6; PAC-A7), cuyos conocimientos son transmiti-
dos de manera intergeneracional (PAC-B2). De esta manera, los conocimientos empiricos y
experienciales asimilados tratan sobre el movimiento de la luna y su influencia en el mar/
pesca (PAC-B6), la estacionalidad (PAC-Bs), el empleo de redes con tamaiios estandarizados
para una pesca selectiva y racional (PAC-B7; PAC-B20) y el conocimiento de la etologia de los
peces (PAC-B3). De igual modo, para incrementar la produccién, se utiliza el conocimiento es-
pecializado sobre georreferenciacién (PAC-B4; PAC-B26) y decodificacion de la tabla de oleaje
(PAC-B6; PAC-B16).

Sobre el reclutamiento de la tripulacion, se realiza a base de la experiencia de los pesca-
dores, debido a que la edad no influye (PAC-B8; PAC-B9g); por lo que cuenta con personas que
tengan experiencia y estén fisicamente preparados para la faena. A pesar de ello, son indepen-
dientes y no estdn asimilados a un gremio (PAC-B10).

Con respecto al aspecto econédmico, los niveles de produccién a pequeia escala se ven re-
flejados en sus medios de produccién como es la dimensién de sus embarcaciones (PAC-B12),
la capacidad de carga (PAC-B11), el nimero de redes (PAC-B13), el tamafio de sus mallas
(PAC-B14) y el uso limitado y estacional de hielo (PAC-B18). Por su parte, priorizan una pesca
selectiva en vez de colectiva, debido a que buscan la captura de corvinas, cojinovas y fortunos,
por su alto valor en el mercado, pero en temporadas bajas pescan alternativamente la lorna.
Todo ello es vendido en el muelle y en el mercado a través de los intermediarios, pero en
ocasiones ellos mismos trasladan los productos maritimos para abastecer a los comerciantes.

En relacién a la conciencia ambiental, los pescadores de Playa Carpayo tienen grosso modo
conocimientos sobre el cuidado del ciclo de reproduccién de los recursos hidrobiolégicos,
mediante el uso de redes no tan pequefias o ciegas que permitan capturas de especies que
hayan realizado su primer desove (PAC-B20; PAC-B21). No obstante, reafirman que la perdi-
da de redes en el fondo marino por atacamiento es una cuestién natural de la propia pesca
(PAC-B25; PAC-B26; PAC-B27). También, consideran que deberia existir un ente fiscalizador
sobre todo ello (PAC-B22; PAC-A8). Por su parte, ambos rechazan la contaminacién ambiental,
a partir del desmonte de basura en el litoral (PAC-B28) y advierten el alto grado de conta-
minacién y descuido de las playas por parte de autoridades (PAC-B24). En consecuencia, no
existe una conciencia ambiental en los pescadores de Playa Carpayo, a pesar que tienen las
condiciones necesarias para poder evitar estas malas practicas, dado que no son ignorantes
sobre la temética.
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Respecto al nivel educativo de los pescadores de Playa Carpayo es muy variado, ya que
oscila desde el nivel Bésico hasta el Superior (PAC-B30), y en funcién al plano ideolégico, se
compartes ciertas festividades como el Dia del Pescador y el Dia del Sefor del Mar.

En lineas generales, se demuestra que los pescadores artesanales de Playa Carpayo com-
parten rasgos generales con otras comunidades de pescadores, pero a su vez contemplan cier-
tas particularidades circunscritas en el aspecto histérico. Ademas, cabe destacar que estos
resultados son preliminares y deberan ser contrastados con futuras investigaciones con la
finalidad de tener una visién mas detallada y a profundidad sobre los pescadores citados.
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Anexol:
Dialogo de la entrevista

Entrevista: 45m
Pescador 1: PAC-A
Pescador 2: PAC-B

item 1: ;C6mo se establecieron en la Playa Carpayo y de dénde vinieron los pescadores?

Yo tengo 73 afios. Yo siempre he pescado aca desde muy nifio. Yo vivia aqui entre contral-
mirante Vidal y Carrillo Albornoz jera sano pe! Yo me venia toda la playa pescado cuando no
habia rompeolas (PAC-A1).

En la punta donde comen los choncholines, ahi habia unos rieles donde habia casas bien
bonitas y en el mismo balneario habia un muelle, donde uno se cambia y se bafiaba en la Pun-
ta, el tranvia llegaba hasta ahi (PAC-A2).

El problema que ha habido ac4, es cuando hicieron el restaurante Carpayo y de ahi vino un
Sefior y se dedicé a la pesca y de ahi vinieron otros, uno llamado El Brujo, otro un Huachano,
de ahi comenzaron hacer sus embarcaciones chiquitas llamadas hasta ahora zapatitos. Yo pes-
caba de aqui haya y la Sra. Minaya que hasta ahora vive en la esquina puede contarle mas de
esto (PAC-A3).

Hay un amigo llamado Tarzdn que vive en la Siberia, antes esto era un estadio y el mar se
salia y todo se inundaba y pasaba todo hasta el Cantolao. De ahi se inicié las obras del rom-
peolas de la Punta y ya la gente se junté en el rompeolas que hicieron en el Carpayo y ahora
ultimo salié el Gilligan, antes era un hueco, yo venia y pasaba de un rompeolas a otro para la
pesca. Era bien metido al agua (PAC-Ag).

La problemética ahora es que se ha cerrado y la poca de gente de acd que vino a vender a
Carpayo, se ha quedado en esta zona. Ya no lo dejan entrar a los de Carpayo para las pozas, los
han votado para acd atras no mas (PAC-Ags).

Yo tuve mi embarcacién cuando mi hija vivia en la Punta, actualmente ya no vive, era para
mi nieto, pero no querian que los deje ahi pero mi hija hablé con el alcalde y me permitieron
dejarla, y estuvo buen tiempo (PAC-A6).
item 2: ;:Desde los cuantos aiios se dedicé a la actividad pesquera?

Yo sali a pescar desde muy pequefio tendria 8 afios, mi papa me llevaba a pasear como se
habia separado de mi mama4, en su bote alto salia a pescar (PAC-Ay).

item 3: ;Como transfieren las practicas a sus miembros?

Las practicas que usamos son sencillas, no hay mucho para ensefiar solo se tienen que
aplicar bien (PAC-B1).
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item 4: ;:Cémo adquirieron sus experiencias?

La primera vez que sali a pescar tenia 6 afios, sali a pescar calamares, justo ahora es tem-
porada de calamar, los boliches lo estan depredando. Mis habilidades y capacidades estan
basadas por mis padres, abuelos y mi experiencia en el campo (PAC-B2).

El problema es el siguiente en la pesca del calamar. El calamar viene a desovar y muere,
este viene pone sus huevos y muere hace un esfuerzo y protege sus huevos en el fondo del
mar. Yo he buceado entre los 13 y 18 afios y puedo explicarle esta experiencia, el calamar tiende
aferrarse a sus huevos y pierde la vida porque son faciles de capturarlos y son también ata-
cados por las rayas y guitarras. Los calamares mientras mas se junta, mas se protegen, [pero]
que hace el boliche como son zonas poca profundas de un maximo 20m y sus redes son de 30
a 35 metros, llegan hasta el fondo atrapando no solo el calamar sino también los huevos y de-
predan la especie, el calamar ha entrado ahorita desde hace varios afos 8 a 10 afios (PAC-B3).

item 5: ;Qué conocimientos técnicos aplica en la pesca?

Va depender mucho si hay cerrazén, que no se ve nada y no es recomendable navegar,
porque ahorita la flota de los barcos mercantes ya no es la de antes, ahora, es mas, los barcos
pasan continuamente por una linea, por ejemplo, acd estamos en la 77,00, la primera linea esta
en la 77,20 0 77,22. Si traes tu navegador, estds navegando por esa zona o por esas lineas pue-
des tener percance, porque esa linea es de barco, otra linea es la 77,50 por esa linea también
pasan barcos, son carreteras especificas que usan los barcos para navegar (PAC-B4).

item 6: ;Cuales son sus conocimientos empiricos utilizados en un dia de pesca?

Nosotros para empezar la semana nos programamos dependiendo del mes, por ejemplo,
mes que estamos entrando al invierno, entonces el tipo de pesca normalmente se hace ama-
neciendo y durante el dia hasta mas o menos hasta medio dfa. Si fuese verano, por el tipo de
agua que entran hay mds especies que sacar, entonces puedes salir a cualquier hora, porque a
cualquier hora puedes encontrar, pero en este tiempo no (PAC-Bgs).

Otro punto es que para la pesca, el atardecer y el amanecer es clave, es la hora punta de
los peces y la luna también, en la noche. Ahora dependiendo de lo que vas a pescar hablamos
de cortinas redes, las 2 semanas que va a ver luna te benefician bastante, hoy dia ejemplo
hay luna hasta las 3 am de la mafiana, la luna crea un ambiente de calma, aunque también
hay lunas vienteras pero en su mayoria la luna vienen con calma, asi el mar esta movido que
tenga un oleaje que esté en niveles 10, 11,12 que es un nivel alto, la luna te va permitir hacer
capturas porque hay poco viento, que pasa cuando hay luna y las redes caen dentro del agua
yay cuando no estd la luna presente hay una ardentia, se le denomina asi porque parece como
si ardiera, la especie ve la ardentia y se da la vuelta, ya no ingresan a la red, en cambio cuando
hay luna disipa la ardentia, entonces la pone ciega, nosotros decimos esta ciego el agua enton-
ces los peces no ven la red y se meten (PAC-B6).

Para estos tiempos nos programamos para salir mas o menos 3 am la mafiana, porque la mar
en estos tiempo va estar en niveles de 10, 11, 12 y con movimientos anémalos que llegan 16, 17 de
movida u oleaje entonces uno tiene que programarse que para este tiempo se tiene las redes de
fondo, puede ser en medidas pequenas de 2 1/2 pulgadas y las mas grandes que son de 5 a 6 pulga-
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das que son para especies como corvinas, chitas y las mas pequefas para extraer productos que es
mas de pan llevar que es la Lorna, cabinzas especies mas pequenas. Si fuesen los meses de enero o
partir de noviembre, diciembre que ya el sol estd un poquito fuerte ya la red son de flote porque las
especies de fondo se disipan y levanta especies sobre agua que son la cachema, la lisa, la Chauchilla
todo ese tipo de especies que estan a 2 a 3 metros debajo de la zona de flote (PAC-B7).
item 7: ;Ustedes cuando arman la tripulacién de la nave que reglas utilizan?

Yo personalmente tengo una lanchita, me encargo primeramente que la gente no sea muy
bohemia por decirlo de alguna manera, gente que por el mismo ambiente que estamos mds
0 menos nos conocemos a las personas que te puedan acompanar, tu escoges en funcién de
eso (PAC-B3).

No influye la edad, yo trabajo por ejemplo con Walter, él tiene 67 afios y el hombre esta
fuerte, hace mas que uno de 35 0 40 afios y prefiero llevarlo a él que a un muchacho que no
responda (PAC-Bg).

item 8: ;Ustedes trabajan con un gremio o son independientes?

Soy independiente, no pertenezco especificamente a la ARUPAC del Callao (PAC-B10).

item 9: ;De qué capacidad son sus botes?

Parece chiquito, pero llegan a cargar 20 cajas, un total de 400 kg, cargan con dificultad
(PAC-Bm).
item 10: Qué tamaiio tiene tu embarcacién?

Hasta 12 pies (PAC-B12).

item 11: ;Cuantas redes llevan a bordo?

Pueden llevar en promedio de 4 a 5 redes (PAC-B13).

item 12: ;Cuales son las medidas de la red?

La mayoria pesca con trasmallos malla de 4 pulgadas, sirve para capturar lenguado, chita,
corvina, es una pesca selectiva (PAC-B14).
item 13: ;Cudles son las especies mas capturadas?

A la espalda de la Isla San Lorenzo que es una zona dificil, pero muy buena zona de pesca
llegue a pescar unos 350 kilos de corvina, otro dfa 20 fortunos (PAC-B1s).
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item: 14: ;C6mo es un dia bueno de pesca?

Esto dependera de la especie, por ejemplo si pescamos una especie buena como la corvina,
no baja de 25 soles las grandes, el problema es que esta especie no se puede pescar todos los
dias, uno tiene que revisar la tabla de mareas y la tabla de oleajes, normalmente la pescamos
con oleajes sobre 16 y 17 oleajes extremos y solamente usas 50 a 100 m de red para ponerlo en
sitios que por experiencia pasan por ahi, entonces el aparejo de pesca se ponen al alba, ahora
estd amaneciendo a las 6 am o algo mas, entonces tienes que ponerlo 5:30 am maxima, antes
de que comience a rayar el dia (PAC-B16).

item 15: ;Ha tenido temporadas donde la pesca es cero?

Este mes es dificil, no ha venido el viento, julio y agosto son los meses de bajada. Entonces
nosotros tenemos aparejos de pesca para este tipo situacion. La lorna es la especie alternativa
considerada la mala hierba del mar, aunque ya no es tan mala hierba (PAC-B17).

item16: ;Cuando salen a la faena de pesca llevan hielo?

En verano llevamos un cooler con hielo, ya q a veces trabajamos de noche para conservar
la especie. Si es grande se envuelve en papel periédico o con papel de bolsa de aztcar y hielo.
(PAC-B18).

item 17: ;Dénde comercializan su captura?

Lo vendemos en el mismo muelle o al mercado de Ventanilla, en ocasiones lo llevamos
nosotros que son muy pocas u otras ocasiones lo compran en el mismo muelle unas 5 cajas
254 kg cada una, son personas que llevan para restaurante, de las ventas sacamos una parte
para la pesca” (PAC-B19).

item 18: ;Ustedes cémo se dan cuenta que no estan depredando?

Tu depredas siempre y cuando estas matando especies pequefas, ya que tu no tienes que
matarlo en reproduccion si uno evitar matarlo en reproduccion, entonces vas esperar el otro
afo que haya lo mismo porque se ha reproducido la especie, pero si usamos una cocada pe-
queia una malla ciega lo vas a matar en pleno crecimiento y no vas a dejar que se reproduzca,
entonces tienes que matarlo con un tamafio de malla que te permita que ya haya hecho su
primer desove, entonces la idea es no trabajar con redes que maten especies juveniles. Por
ejemplo una malla 2 2 te mata especies mds grandecitas, pero hay excepciones que se hacen
para pesca especificas, uno puede trabajar con 2 1/8 por ejemplo para lisa voladora, que lo en-
contramos entre 40 y 50 millas afuera, para extraerlo nosotros no necesitamos que este pece-
cito meta toda su cabeza porque si mete toda la cabeza tienes que pasarlo y bota la génada y
te llena toda la red con génada y te la malogra, solo necesitamos que ponga la parte delantera
la boca nada mds entonces solo la desenganchas, es una excepcién para extraer esta especie.
Pero si esta red lo metes a esta zona matas las crias porque las especies son pequefias 2 1/8
pulgadas lo que esta pasando ahora con los boliches que estan sacando peladilla (anchoveta
juvenil) (PAC-B20).
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Cuando matas especies pequefias, imaginate una especie que pesa unos 60, 8o a 100 gr
imagine que se llega a reproducir matan 1otn 20 toneladas imaginense que llegan a reproducir
sacarian 30, 40 toneladas. (PAC-B21).

item 19: ;Cual es su percepci6n sobre pesca artesanal irracional?

No hay un control a fondo en la pesca de las especies pequefias, que se embarque una
persona y revisar la bolsa y ver que no cumplen con las medidas reglamentarias. De esa ma-
nera se puede controlar la pesca de anchoveta. En la pesca de las especies pequeiias también
si hubiera una persona con la autoridad suficiente que indique que vacie la bolsa, tienen que
hacerlo. (PAC-B22).

En el mar las especies forman una cadena alimenticia las especies vienen para alimentarse
y reproducirse. (PAC-B23).

El mar a nivel de todo el litoral ha sufrido una depredacién tnica y sigue en mi opinién, el
que controlaba todo esto era Banchero Rossi, €l si, por eso éramos unos de los primeros, la-
mentablemente las autoridades que ha habido no han hecho nada y ya desde afios atrds, antes
metiamos nuestras redes y salian peces grandes. (PAC-A8).

item 20: ;Cual es la percepcion del plastico y de los residuos tangibles en la faena?

Las playas de ventanilla son una fabrica de plasticos, esta tiene la particularidad que cuan-
do uno va navegando por ejemplo 2, 3 de |a tarde y encuentras un fileo de plasticos, como una
carretera de plasticos de 5o metros de ancho aproximadamente, hasta donde dé tus ojos, y de
un momento a otro se hunde y si este fileo esta cerca a la costa y botas tu red ahi, te das cuenta
que se ha hundido y la red se llena de plésticos y tardamos horas en sacarla, realmente no sé
cémo llamar a este acontecimiento. La parte méas afectada es la Playa de Ventanilla Barloven-
to, el Rincon de Ventanilla, que se puede llenar hasta 2 mercantes. (PAC-B24).

Anteriormente esta playa era rica, era puro arena habia muy muy incluso habia de todo
hasta camarones que venian en la desembocadura del rio Chillén ahora ya no, todo llega con-
taminado (PAC-Ag)

item 21: ;Alguna vez han perdido su red y qué es lo que hacen?

Si he perdido la red, y he dejado redes y esto se da porque nuestra pesca es selectiva,
entonces voy buscando diferentes dreas y estas son zonas rocosas, se va buscando con la red
y choca ya que nosotros no trabajamos con sonda para darnos cuenta que choca con el piso,
lo que hago es marco con el GPS, y a la préxima vez abro y ya no trio la red en esa zona. La
red la dejo, la red no puedo recuperarla porque si lo hago solo sale el cabo, ya que la red se
queda atorada. En temporadas de marea, los buzos bajan y recuperan parte de la red, algunos
pueden venderlos como chatarra y se recupera algo del material, pero en su mayoria estan en
mal estado. (PAC-B2s5).

Actualmente, un armador Lucho le ha sucedido que todas sus redes se han quedado fuera,
debido al movimiento de las corrientes, el viento cambia su direccién de sur a norte y esto es
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terrible y eso provoca la pérdida de la red. También se pierde cuando uno entra en zonas de
rompientes, es algo natural, ya que cada uno sabe con la experiencia que si viene la doble llena
la red (PAC-B26).

item 22: ;Hay alguna manera de evitar que se pierda la red?

No hay manera ya q es algo natural (PAC-B27).

item 23: ;Qué hacen con los residuos que llevan a bordo?

Lo recomendable es guardarlo, yo he trabajado en lanchas grandes, he sido cocinero de 350
toneladas de anchoveta y todos los dias nos obligaban a desembarcar la basura, aqui personal-
mente yo lo hago, pero no puedo opinar por el resto (PAC-B28).

item 24: ;Han observado algunas especies con parasitos?

Esta semana hemos capturado unos 600 kilos de lorna y lo que me dio bastante pena es
que unas seis si tenfan en su vientre y su cabeza enredadas con plastico salen con carachas, le
comen la piel y ya no se consume. (PAC-B29).

item 25: ;Cual es tu nivel de estudios y como se refleja en la faena?

Yo estuve llevando la carrera de ingenieria pesquera, la deje un tiempo, pero la estoy reto-
mando. (PAC-B30).

Sinceramente en la pesca tu no necesitas tener un documento o saber algo, simplemente
tener ganas de salir, ya en el trayecto lo aprendes, es facil salir a la pesca. Ahora de que tu seas
bueno en la pesca, ya es muy diferente, porque pueden haber 50 o 100, pero no se desempe-
fian de la misma forma que te desempenas ti. Entonces, ahi haces la diferencia, en este punto
tl te puedes comparar con los demas, porque uno hace una pesca selectiva y no colectiva, no
pesca lo que hacen todos, haces una pesca selectiva, mas de tamafo, mas de buena especie.
Por el tiempo, me he encontrado con gente que comparten conmigo y hemos tenido buenas
pescas, hermosas pescas y ves la diferencia. Traer unas cojinovas, grandes fortunos, pardos
son especies raras verlas en el mercado, son especies caras, dificil que lleguen al mercado
porque no son abundantes. (PAC-B31).

item 26: ;Ustedes celebran algunas festividades vinculadas a la pesca artesanal?

Normalmente se celebra el dia del pescado, el 29 de junio. Después unas fiestas de creyen-
tes como la del Sr. del Mar u otras ya que el pescador festeja cuando quiere. (PAC-B32).
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Resumen
Las rondas campesinas son organizaciones rurales
formados en el departamento de Cajamarca

posteriormente se expandieron hacia el sur en los afos
de 1970, partiendo de este escenario nacional el presente
trabajo presentara el estudio de las rondas campesinas
de Ocongate, situado en la provincia de Quispicanchis,
region Cusco, en la region sur andina del Perd. La presente
investigacién analiza y describe el ejercicio de la justicia
comunal practicada en el distrito de Ocongate, desde sus
origenes hasta los momentos mds actuales, en ello explora
la compleja relacién que mantiene con las instituciones
representativas del gobierno nacional a nivel local.

Palabras clave:

Comunidad campesina, Justicia,
Rondas campesinas, Derecho
consuetudinario, Abigeato.

Naantsi kobaperotatsiri:
apatokitantsi nampitsipe,
ibairopero nampitsi
kobaperotachari, obasanketantsi
amonkarateri ayoyetsiri,
coshitatsiri piratsipe.

Lisichiku limaykuna: Chakla
ayllukuna, kamachiy, muyupa
nunakuna, kikin nunakunap
kamachikuyninkuna, uywasuwa.

Nibarintsi Katingaro:
Timagantsigite birakochasiké,
kantégotagantsi, magetanerijegi,
kantégotagantsipage aike
kosirintigite.

The peasant rounds of Peru an alternative of
justice in the high Andean rural zones, the case
of Ocongate a rural district of the department of

Cusco 1992-2011

Abstract

The peasant rounds are rural organizations formed in the de-
partment of Cajamarca subsequently expanded to the south in
the 1970s, starting from this national scenario the present work

Keywords

Peasant Community,
Justice, Peasant Rounds,
Customary Law, Abigeato.

will present the study of the peasant rounds of Ocongate, locat-
ed in the province of Quispicanchis, region Cusco, in the south-
ern Andean region of Peru. The present investigation analyzes
and describes the exercise of communal justice practiced in the
district of Ocongate, from its origins to the most current mo-
ments, in it explores the complex relationship that it maintains
with the representative institutions of the national government

at the local level.
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As patrulhas camponesas do Peru uma
alternativa de justica nas zonas rurais alto
andinas, o caso de Ocongate, um distrito rural do
departamento de Cusco, 1992-2011

Resumo

As patrulhas camponesas sao organizagées rurais formadas no
departamento de Cajamarca, posteriormente expandidas para
o sul na década de 1970, a partir deste cendrio nacional, o pre-
sente trabalho apresentara o estudo das rodadas camponesas de
Ocongate, localizado na provincia de Quispicanchis, regido Cusco,
na regiao sul andina do Peru. A presente investigacao analisa e
descreve o exercicio da justica comunitdria praticada no distrito
de Ocongate, desde suas origens até os momentos mais atuais,
explorando a complexa relacdo que mantém com as instituicdes
representativas do governo nacional em nivel local.

Palavra-chave:
Comunidade camponesa,
justica, rodadas
camponesas, dreito
consuetudindrio, abigeato.
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Antecedentes de las rondas campesinas del
Peru y de Ocongate

a. Las rondas campesinas en el Perii

Las rondas campesinas se fundaron en el caserio de Cuyumalca Chota-Cajamarca a media-
dos de los afios 1970. Sin embrago, las rondas campesinas tienen antecedentes en las llamadas
rondas de hacienda, que, segln la obra de Pérez (1996) habrian tenido su aparicién en los afios
1920 y habrian subsistido hasta la desaparicion de las haciendas. Ademds, revisa dos puntos
de vista contra puestos. Por un lado, sostiene que la Federacion de Campesinos de Chota eran
rondas de hacienda, es decir, una institucion para defender el poder econémico y politico de
los hacendados; mientras que la investigadora Bonifaz (1986) plantea que las rondas de ha-
cienda servian para controlar el robo de animales brindédndole seguridad a la explotacién agro-
pecuaria. Y un tercer punto de vista se halla en una tesis de la Universidad de Cajamarca, en la
cual sus autores argumentan (José Pérez Mundaca, Telmo Rojas y John Gitlitz) que la funcién
de las rondas de hacienda era solo el cuidado del ganado, por lo tanto, la ronda de hacienda es
desarrollada exclusivamente en jalcas y potreros.

Otro tema ademads de la funcién de la ronda de hacienda es dilucidar quienes integraban
estas instituciones. De acuerdo a Pérez (1996) los integrantes de las rondas de hacienda eran
los arrendatarios mas jévenes, quienes eran capaces de sacrificar su bienestar individual al
servicio del patrén.

Otros antecedentes de las actuales rondas campesinas son las rondas de caserio organi-
zadas en estancias afines de los afios 1950, en un periodo que aumentaba dramaticamente la
intranquilidad en el campo, puesto que se habia iniciado una gran oleada de tomas de tierras e
invasiones contra las haciendas tradicionales. Asimismo, se encuentran los guardias volantes,
igualmente se organizaron en la fase final de los cincuenta y comienzos de los afios sesenta.
Estas guardias volantes habrian sido constituidas por la policia y rondaban de noche zonas
infectadas de abigeos.

b. Bases legales de las rondas campesinas

A continuacién, vamos a contemplar cada una de las normas gubernamentales con rela-
cién a las rondas campesinas. En primer término, encontramos que en el primer gobierno del
presidente Alan Garcia, fue emitida una primara norma que constaba de un articulo tnico en
el afo 1986. Esta norma a la letra dice:

En este articulo Unico reconocen a las rondas campesinas como pacificas democraticas y
auténomas, para la defensa de sus tierras, cuidado de su ganado y de més bienes, cooperan-
do con las autoridades en la eliminacién de cualquier delito. Dado en la casa de gobierno, en
Lima, a los seis dias del mes de noviembre de mil novecientos ochenta y seis (Berrio, 2004).
Por otro lado, hacia 1989 la organizacién internacional del trabajo aprobé el convenio 169 so-
bre pueblo indigenas y tribales en paises independientes el siete de junio de 1989, dicho con-
venio fue ratificado por el gobierno en el Perti en 1993 mediante la resolucién legislativa N.
26253; a partir de este momento es ley en el Perd.
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En su reunién nimero 76, se preciso en varios articulos sobre la conservacién de las tradi-
ciones y costumbres de cada pueblo indigena, de esta manera cuando se imponga sanciones
penales previstas por la legislacion general a miembros de dichos pueblos deberdn tenerse en
cuenta sus caracteristicas econémicas, sociales y culturales (Marquez, 1994).

Mientras tanto, en el Perd, la violencia terrorista alcanzaba niveles de gran magnitud con-
forme avanzaba la década de 1980. Por ello, la organizacién de las rondas contra la delincuen-
cia se dio conectada con la organizacién de comités de autodefensa campesina, promovidos
por las fuerzas armadas, contra las organizaciones terroristas de Sendero Luminoso y el MRTA.
Por ello una nueva norma fue aprobada en 1991, normando la posesion y uso de armas por las
rondas campesinas a través del decreto legislativo 740 (Berrio, 2004).

Por otro lado, la norma mas controvertida fue promulgada en 1993, a través de un decreto
supremo del Ministerio de Defensa disponiendo que las rondas campesinas adecuen su orga-
nizacién y funciones a los comités de autodefensa, los cuales estén sujetos a las 6rdenes y de-
penden del ejército peruano. Este decreto buscaba controlar a las rondas que habian surgido
en forma auténoma y su argumentacion era la necesidad de desarrollar una sola politica en el
enfrentamiento contra Sendero. Este decreto supremo tiene dos articulos y fue promulgado
por el presidente Fujimori el 15 d enero de 1993.

Después de la caida del régimen de Alberto Fujimori, el gobierno de Alejandro Toledo pro-
mulgé la Ley 27908, publicada el siete de enero de 2003, norma que le devuelve la autonomia
a las rondas campesinas. El gestor de esta ley fue el entonces parlamentario Luis Guerrero.
Ella consta de nueve articulos y establece el 29 de diciembre como el dia jubilar de las rondas
campesinas y sefiala al caserio de Cuyumalca como origen de estas instituciones en el Peru
(Chillihuani, 2006).

c. Las rondas campesinas en el distrito de Ocongate

Al igual que en Cajamarca y otros lugares del Perd, la ronda campesina de Ocongate nace
por la necesidad social de enfrentar a la delincuencia, que se presenta como una urgencia sen-
tida en forma abrumadora, porque los malhechores estaban fuera de control y las autoridades
del Estado central eran impotentes para contenerlos. Inclusive los delincuentes llegaron a
cometer algunos crimenes que fueron el tltimo estimulo para la formacién de la ronda.

De acuerdo a la versién del padre Antonio Sdnchez Guardamino Semante, hubo institu-
ciones previas a la ronda que habian nacido para apoyar al campesinado y cuyas actividades
constituyen los antecedentes necesarios de las rondas. El padre Antonio destaca a la ONG
CCAIJO, nacida de la parroquia de Andahuaylillas bajo el liderazgo de la orden jesuita. Esta
ONG fue fundada al comenzar los afios 1970 y sus actividades se extendieron a Ocongate en
1976. Progresivamente se involucraron con las comunidades campesinas en labores de apoyo
como cursos de capacitacién sobre el manejo de camélidos sudamericanos, talleres sobre téc-
nicas para el cultivo y manejo de semillas de productos agricolas, tratamiento de pastos etc.
La mencionada ONG funciona hasta el dia de hoy, casi 40 anos después de ser fundada.

Para ir completando nuestro andlisis vamos a presentar la vision de un lider campesino
fundador de las rondas a nivel distrital. Se trata del sefior Julidn Rojo Gonzalo, quien particip6
del grupo inicial de Ocongate y asimismo de otras experiencias similares en areas rurales ve-
cinas. En el afio 2012 el sefior Rojo ha cumplido 61 afios, por lo tanto, comenzaba sus cuarenta
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afnos de edad cuando protagonizé la organizacién de las rondas. Rojo menciona que en las
comunidades campesinas habia personas denominadas personeros o cabecillas.

Estas personas ejercian la autoridad local y eran nombradas por los mismos comuneros
de la zona a través del sistema de cargos, ascendiendo progresivamente en la escala como
dirigente campesino. Estas autoridades estaban presentes en cada comunidad y anexo, eran
quienes hablaban sobre conflicto de tierras y temas de robos o ladrones. El sefior Rojo subraya
que estas autoridades comunales luchaban contra los abusos que cometian los hacendados
de Tinki Lauramarca, Ccapana y otras estancias. En el periodo de crisis final del régimen te-
rrateniente oligdrquico, estas autoridades comunales supieron viajar a Lima y hacer gestiones
antes las autoridades del Estado, fueron eficientes intermediarios de los intereses comunales
ante la crisis de la hacienda tradicional andina. Algunos de estos dirigentes que encabezaron
las luchas de los afios 1950 y 1960 todavia estan vivos, como por ejemplo el sefior Crispin de
Upis, Sixto Flores y Luis Yupanqui de Puycabamba (Rojo, comunicacién personal, 28 de agosto
del 2008). A ello incluye al “Arariwa” personaje que cuida la chacra durante toda la temporada
de sembrio. De este modo podemos sintetizar que en la historia organizativa de las comuni-
dades campesinas de Ocongate, no habia un cargo especifico a nivel comunal para enfrentar
temas de delincuencia.

Una comparacién entre las rondas campesinas de Chota en Cajamarca con las rondas de
Ocongate muestra una diferencia sustancial en cuanto a los personajes institucionales que
habian antecedido en Cajamarca a las rondas. De acuerdo al padre Antonio Sanchez.

La préctica del abigeato venia ejerciéndose tiempo atras, amparados en la oscuridad de la
noche, a partir de los dos ultimos afios de la década de los ochenta se intensificé de manera
alarmante. Y lo que es peor se introdujo la modalidad de asaltos en plena luz del dia por gru-
pos de hasta doce 6 trece personas, a pie a caballo frecuentemente armados. (Guardamino,

1997, p. 6)

En este articulo el padre Antonio confirma que ante el aumento brusco de un problema
social de envergadura el entramado social de Ocongate reacciona impulsando la formacién de
rondas como nueva organizacion social destinada a combatir un mal social especifico.

Durante los anos 1988 y 1989 se agudizé el fenémeno del terrorismo a escala local y el
ejército tomd la iniciativa de crear los comités de autodefensa para enfrentar a Sendero. Asf
mismo, hacia 1990 y 1991, conforme el terrorismo fue derrotado a escala local, el abigeato fue
creciendo exponencialmente, entonces la parroquia empezé a tratar el tema de organizacién
de rondas contra la delincuencia. En sucesivas reuniones de catequistas se madura la idea in-
volucrando a las comunidades de Ocongate y distritos cercanos, como por ejemplo Carhuayo,
Ccatcca y Marcapara, todos ellos de la provincia de Quispicanchis.

Don Toribio Mendoza Mamani, un dirigente campesino que fue miembro de la primera
ronda campesina de Ocongate, manifiest6 que la parroquia mando un oficio a todas las co-
munidades del distrito para llevar adelante una reunién en el mismo local parroquial, para la
conformacion de la primera dirigencia de la ronda campesina de Ocongate. Asistieron unas
setenta u ochenta personas, mayormente eran lideres de las comunidades de Ocongate, que
aprobaron en forma unédnime la constitucion de la ronda y eligieron la primera junta directiva.

Este grupo de lideres campesinos seleccionados en la parroquia decidio realizar una gran
asamblea publica para formalizar la creacion de la ronda y la eleccién de esta junta directiva.
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De este modo, al pie de la laguna Yanacocha, esto es las cercanias del nevado Ausangate, en
fecha el 20 de agosto de 1992 se llevo adelante una gran asamblea, que los lideres campesinos
denominan “hatun encuentro” que reunié unos cuatro mil campesinos de varios distritos de la
provincia e incluso de Canchis. En esa reunién fueron presentados muchos ladrones de Ocon-
gate y de Canchis, a quienes se sometié a disciplina, dicha acta de fundacién se encuentra en
el archivo regional de registros publicos de la region de Cusco.

d. Laviolenciay la guerra interna

De acuerdo a la versién del padre Antonio Sdnchez Guardamino, la organizacién de la ron-
da campesina en Ocongate no se puede desligar del fenémeno del terrorismo que asolo al
Pert en los afios de 1980 y comienzos de 1990. Inclusive los mismos ladrones y abigeos eran
denominados “terrucos”, refiriéndose a los militantes de Sendero Luminoso. Los senderistas
efectivamente no asaltaron ni robaron, pero su accionar creo el clima de inseguridad y desaté
una violencia que le dio alas a la delincuencia, los diversos robos que se cometian en nombre
del terrorismo en la carretera Cusco-Quince mil por la zona de Huallahualla.

Asimismo, el Centro de Estudios Regionales Andinos Bartolomé de las Casas (CBC), puso
en marcha en proyecto LUCCA, orientado a la lucha concertado contra el abigeato (CBC,
2005). En los documentos de este proyecto se subraya la afirmacién de Telmo Rojas, quien ya
habia sefalado la importante presencia de la Iglesia en la conformacién de la ronda. Estos do-
cumentos también resaltan la participacién de las ONGs, como el mismo CBC y sus diversos
proyectos en la regién Cusco (CBC, 2005).

Por su lado, la ONG CCAIJO en alianza con IDL-Lima desarrollaron un manual sintetizando
la experiencia inicial de la ronda campesina de Ocongate. Este manual fue muy importante en
la organizacién del nucleo dirigente de las rondas; fue redactado por el abogado Jaime Marquez
Calvo; incidiendo sobre todo en derechos humanos. La presencia de este manual expresa la im-
portancia de los actores externos en la consolidacién de los organismos campesinos a nivel local.

e. Las autoridades locales y el surgimiento de las rondas

Segun el antropdlogo Starn (1991) la corrupcién de justicia estuvo presente también en
Cajamarca, habria habido complicidad entre las autoridades estatales y la delincuencia. Peor
aun, gracias a los sobornos y la mala préctica judicial, la mayoria de los delincuentes eran
absueltos. En la provincia de Chota-Cajamarca, solo el 10% de los casos juzgados por abigeato
fueron encontrados culpables y recibieron condenas. El otro 9o% resulto absuelto.

Frente a esto, las ONGs CCAIJO, IDL y Casa campesina toman la iniciativa de capacitar a
los dirigentes campesinos para que asuman sus derechos y puedan conducir una organizacién
que aplica el derecho consuetudinario como base para la administracion de justicia a nivel
local (Cuaderno de actas, 1995).

Por ejemplo, nuestro entrevistado don Julidan Huaman Quispe, fundador de la ronda cam-
pesina de Ocongate manifiesta que la primera institucién que se opuso a la organizacion de
la ronda fue la Policia Nacional del Pert. Del mismo modo, el primer presidente de la ronda
campesina don Julian Rojo nos indica que la policia se opuso a la ronda campesina, haciéndose
presente en una de las asambleas llevada adelante en el lugar denominado Sillita, oponiéndo-
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se al castigo que la ronda acostumbrada dar a los abigeos. Una de las consecuencias de esta
visita policial fue la detencién del principal dirigente de las rondas, don Julidan Rojo, quien
fue golpeado en el puesto policial y denunciado ante el poder judicial (Rojo, comunicacién
personal, 28 de agosto del 2008). De la misma opinién es don Mariano Chillihuani, quien fue
encerrado en el calabozo por denunciar la complicidad de las autoridades locales, que no ha-
cian nada para superar la agobiante situacién de inseguridad que se vivia debido al abigeato
(Chillihuani, comunicacion personal, 28 de septiembre del 2008). De este modo, se desarrollé
un conflicto entre la organizacién campesina y la PNP.

Pero los jueces de paz de Quispicanchis vieron con malos ojos el surgimiento de la ronda
campesina de Ocongate. De acuerdo al testimonio de don Toribio Mendoza Mamani, miembro
fundador de la primera ronda campesina, los jueces de paz estaban coludidos con los abigeos,
recibiendo regalos de parte de los ladrones para emitir sentencia a favor de la delincuencia
(Mendoza, comunicacién personal, 6 de septiembre del 2008). Otra apreciacién del mismo
tema se debe a don Hilario Quispe Mayo, quien ha sido presidente de la ronda campesina. Don
Hilario sostiene que la oposicidn de los jueces de paz proviene de la competencia que sentia
que las rondas ejercian sobre su propia misién. Es decir, para don Hilario Quispe el problema
era que dos sistemas de autoridad trataban de imponer su criterio en el mismo ambito. De
acuerdo a esta version, no se habria tratado necesariamente de colusién con los delincuentes,
sino de competencia por el ejercicio de la autoridad local (Quispe, comunicacién personal, 24
de septiembre del 2008).

Por su lado, el Gobernador es la autoridad de la Direccién General del Ministerio de In-
terior, representa al Presidente de la Republica y al poder ejecutivo a nivel local. Del mismo
modo que en los casos anteriores, el gobernador y los tenientes gobernadores fueron hostiles
al surgimiento de las rondas campesinas. De acuerdo al testimonio de don Julidn Huamén
Quispe (Huaman, comunicacién personal, 8 de septiembre del 2008). Los “llagta taytas” (tra-
duccidn literal: los grandes padres de la ciudad) no quieren que una organizacién campesina
prospere. Esto significa que el dirigente campesino interpreta la presencia de una contradic-
cién que opone las autoridades citadinas contra la organizacién campesina. Segtin su lenguaje
literal, son los grandes padres de la ciudad quienes no quieren organizaciones campesinas.
Asi, estariamos ante una oposicién entre el campo y la ciudad para la administracién de justi-
cia a nivel local.

f. Los encuentros de las rondas campesinas

Las rondas campesinas de Ocongate se retinen en asambleas de dos niveles. En el primer
caso se trata de reuniones dentro de las comunidades campesinas, mientras que la segunda
forma es una reunion inter-comunal a nivel de todo el distrito. La magnitud de los delitos
sancionados es uno de los grandes factores para determinar el tipo de reunién que habra de
evaluarlos.

En cada comunidad existe un comité especializado de rondas campesinas, que realiza acti-
vidades con sus integrantes estando dirigido por una junta directiva, compuesta por presiden-
te, secretario, tesorero, fiscal y vocal. Adicionalmente se encuentran las guardias campesinas,
quienes normalmente son comuneros jévenes licenciados de las fuerzas armadas.

Las asambleas centrales de las rondas campesinas de todo el distrito son conocidas como
Hatun encuentros (palabra quechua que significa encuentro grande). Estas reuniones son con-
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vocadas por la junta directiva central. Inicialmente era obligatoria la participacion de todas las
comunidades campesinas, pero posteriormente se aprobé que solo asista un grupo de delega-
dos por comunidad que se encuentran a mayor distancia del lugar de las asambleas centrales,
como por ejemplo los distritos de Marcapata, Quiquijana, Ccatcca y Carhuayo.

Otro punto es la amplitud de la ronda un Hatun encuentro excede al mismo distrito de Ocon-
gate, puesto que acuden comuneros y rondas de otros distritos también. Un Hatun encuentro es
una asamblea extraordinaria, convocada cuando hay un motivo preciso. Vale la pena mencionar
que, en el estatuto de la ronda campesina que se encuentra en el cuaderno de actas de 1995, p.
41, no define la frecuencia con la que se deben llevar a cabo las plenarias, sin embargo, sefiala
que las asambleas son ordinarias y extraordinarias (Cuaderno de actas, afio 1995, p. 41).

Un Hatun es un encuentro que siempre tiene como propdsito ejercer punicién sobre algin
delincuente capturado. Muchas veces incluye bafios de agua fria, por lo que se presta a una
localizacién cerca de un rio o laguna. Por su parte la comunidad anfitriona tiene que asistir
integra, incluyendo mujeres y nifios. Segtin don Toribio Mendoza, quien fue catequista de la
parroquia de Ocongate, y estuvo fuertemente involucrado en la organizacién de las rondas,
relata que habfa un esfuerzo consciente para que todo el mundo pueda observar el proceso de
justicia campesina (Mendoza, comunicacién personal, 6 de septiembre del 2008).

Asimismo, se puede observar la presencia de la bandera peruana flameando en una de las
lomadas préximas al desarrolla y de la plenaria de rondas campesinas. Esas banderas simbo-
lizan la pertenencia de las comunidades campesinas a la nacién peruana, mostrando la com-
binacién entre el sentimiento de autonomia local y la pertenencia a una sociedad nacional
integrada al Estado peruano.

La cuota de género femenino esta integrada por dos sub-secretarias, mientras que, en Ca-
jamarca, la organizacién de mujeres ronderas incluye su propia junta directiva paralela a la
de varones. Por ello estan organizadas en la federacién de rondas campesinas del norte del
pais FEROCAFENOP, que logrd la institucionalidad de las rondas femeninas, que abarcan las
regiones de Amazonas, Cajamarca y Lambayeque. Mientras que el sur, del Perti no se registra
federacién de mujeres de rondas campesinas.

Segun Hilario Quispe Mayo, la junta directiva central de Ocongate esta integrada por dos
mujeres, una de la cuales es secretaria de asuntos femeninos y la siguiente es sub-secretaria.
Esta afirmacién fue contrastada con los cuadernos de actas de diferentes juntas directivas que
incluyen este cargo a partir del afio 1997 para adelante (Cuaderno de actas, afio 1996, p. 259).
Este cargo coordina cualquier problema relacionado con las mujeres y las posibles sanciones
por algun delito que puedan haber estado involucradas (Quispe, comunicacién personal, 24
de septiembre del 2008). Si bien es cierto que en las entrevistas nos manifiestan que esta
incorporacion es reciente, sin embargo, se puede apreciar que en el estatuto de la ronda cam-
pesina de Ocongate en el cuaderno de actas de 1995, existe el puesto de secretaria de asuntos
femeninos (Cuaderno de actas, afio 1995, p. 40).

Las rondas campesinas procuran recuperar los objetos robados y en caso de no obtenerlos,
la sancién incluye la reparacién del dafio causado al agraviado. Toribio Mendoza nos relata que
todo lo recuperado es para quien fue victima del robo y de ninguna manera los directivos no se
quedan con ellos. Por lo tanto, la justicia campesina es honesta y rapida, diferencidndose de la
lentitud y el trdmite engorroso que caracteriza al sistema oficial de justicia (Quispe, comuni-
cacién personal, 6 de septiembre del 2008).
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La sancidn a los delincuentes es una parte importante de la vida de la ronda campesina,
porque la punicién pretende restablecer la normalidad y brindar seguridad a la vida campesi-
na, alejando la delincuencia de las aldeas y comunidades. Por ello es que se castiga con esfuer-
zos fisicos propios de la vida castrense, como carreras, planchas, ranas y canguros. Este tipo de
castigos ha llevado a la investigadora Bonilla (1995) a preguntarse si expresa la militarizacién
de las rondas campesinas.

Asimismo, otro castigo frecuente son los bafos de agua fria, en rios o lagunas. Los encar-
gados de aplicar esta sancién son las guardias campesinas, quienes ejecutan inmediatamente
los acuerdos de la asamblea. Si el delincuente es una mujer, entonces la asamblea encarga a
una sefora de respeto, que la introduzca al agua fria.

Los azotes con latigo son la tercera sancién que aplican las rondas campesinas. Normal-
mente las sanciones estdn ordenadas, empezando por los ejercicios fisicos siguiendo por el
bano de agua fria y terminando por los azotes. Estos no son aplicados por la guardia campesi-
na, sino por una persona de prestigio, que es seleccionada especialmente para que el abigeo
no sepa quién lo estd azotando. Otro procedimiento es encargar a los familiares e incluso a los
mismos padres del delincuente para que ellos sean quienes lo azoten. De este modo, se evitan
posibles venganzas y resentimientos entre personas que normalmente siguen viviendo en las
mismas comunidades.

Estas sanciones son ejecutadas a la vista del publico asistente a la asamblea, conllevando a
una fuerte humillacién del delincuente, por lo tanto, reforzando su arrepentimiento. Porque la
intencién de los castigos es doble, tanto como recuperar lo robado como corregir al delincuen-
te. De acuerdo al padre Antonio Sanchez, algunas sanciones le han parecido algo exageradas
y declara que prefiere otro tipo de sanciones, como el trabajo social a favor de la comunidad,
que se aplica extensamente entre los ronderos del norte del pais (Guardamino, comunicacién
personal, 8 de octubre del 2008).

Rondas de Ocongate a la actualidad
a. Situacion de las rondas campesinas de Ocongate a la actualidad

Las rondas campesinas inicialmente eran centralizadas por una junta directiva central, lla-
mada la Central de Rondas Campesinas de Ocongate y Carhuayo, denominacién con la que se
inscribieron en los registros publicos. Ese nombre indicaba que confluyeron varios distritos,
ademas de los mencionados tanto como Marcapata, Ccatcca, Paucartambo e incluso Quiqui-
jana. (Cuaderno de actas, 1995, p. 22). También participaban de la ronda, asi consta en los
diferentes libros de actas del afo 1995 que hemos encontrado en los archivos de la central de
rondas de Ocongate. Seglin nuestro entrevistado don Mariano Chillihuani, esta centralizacién
fue muy necesaria en los inicios y fortalecié la institucionalidad gracias a su capacidad de con-
vocatoria (Chillihuani, comunicacién personal, 28 de septiembre del 2008).

Las rondas campesinas estuvieron centralizadas durante cuatro afos, posteriormente em-
pezaron a desmembrarse, puesto que cada distrito fue formando su propia central de rondas
campesinas. Actualmente solo los comuneros de Carhuayo siguen participando con los de
Ocongate, aunque también ha comenzado el proceso de separacién en los ultimos afios. Esta
tendencia a la fragmentacion se ha profundizado, incluso al nivel del mismo distrito de Oconga-
te, puesto que ha aparecido la central de rondas campesinas de la margen derecha. Inclusive la
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ronda campesina de la comunidad de Accocunca se ha transformado en comités de autodefen-
sa y continda hasta el dia de hoy con esa denominacién. Ese nombre evidencia que esta orga-
nizacion ha desarrollado un lazo que la vinculas al ejército peruano y su esfuerzo por mantener
relaciones con campesinos que garanticen la paz social en sus respectivas localidades.

Pero la mayor fragmentacién ha venido acompanada por la capacidad de las rondas para
asumir nuevas funciones. De acuerdo al testimonio del padre Antonio Sanchez.

Las rondas son las organizaciones mas representativas de los campesinos de la zona. Estan
ya aceptadas en el conjunto social de Ocongate como una institucién que tiene su peso
propio y su palabra que decir; son un referente obligado del que no se puede prescindir.
(Guardamino, 1997, p. 7)

Este prestigio social le ha permitido a la ronda ampliar sus funciones hasta abarcar proble-
mas de indole familiar, como caso de violencia en el hogar, maltrato a las mujeres, situaciones
de adulterio y hasta la muerte de un infante; asi consta de acuerdo a algunos oficios que se
logré hallar en los archivos de la central de rondas de Ocongate. Otras nuevas funciones son
mas politicas, como la organizacién de reuniones con los candidatos a la alcaldia del distrito
para la exposicién de sus propuestas; incluso se registran actividades en el tema del trasporte,
por ejemplo, ha resuelto las tensiones entre la linea de trasportistas que ha aumentado sus
operaciones a raiz de la construccién de la carretera interoceanica.

Por su parte, el comunero Julidn Rojo precisa que la ronda también interviene en litigios en
torno a terrenos de cultivo, resolviendo contradicciones entre comuneros e incluso entre co-
munidades (Gonzalo, comunicacién personal, 28 de agosto del 2008). Sobre este mismo tema,
el comunero Julidan Huaman nos relata que las rondas campesinas se ha propuesto abarcar la
mayor cantidad de temas, incluyendo los asuntos de concesiones mineras, involucrdndose en
la ley de consulta previa y los mecanismos que prevé para la concesién de licencia social.

Pero hay otras opiniones. Por ejemplo, el comunero Julian Huaman, considera que la ron-
da ha ido demasiado lejos y que hoy en dia esté algo confundida, discutiendo temas como la
ley de aguas, para las cuales no estdn capacitadas. Segun esta opinién, la multifuncionalidad
seria causa de debilidad, porque la organizacién pierde sentido al no estar concentrada en
su funcién principal y diluirse en una serie de temas que no son de su efectiva capacidad de
resolucién (Huaman, comunicacién personal, 8 de septiembre del 2008).

Otro punto importante es la economia de las rondas, porque en principio la justicia cam-
pesina es gratuita y no se cobra por proceso judicial, como se realiza en la justicia ordinaria.
Sin embargo, la ronda campesina necesita una base material para funcionar y con frecuencia
ha apelado a las cuotas, que cada comunidad aporta para la caja de las rondas. Por ejemplo,
hemos encontrado en el archivo de la ronda central numerosos documentos contables corres-
pondientes al afo 1994, 1995 y 1996 que dan fe del pago de cuotas por comunidad a la caja de
las rondas (Libro de cajas, 1994).

Por otro lado, la justicia campesina ejercida por las rondas es expeditiva, ahorrandole al
poblador campesino litigante los grandes tramites que implica la justicia formal. Esos tramites
se redoblan debido a los viajes del expediente, que circulan del distrito a la provincia, obli-
gando a gastos extras en servicios legales y abogados. Por ello, la justicia campesina de las
rondas estd al alcance del campesino comun y corriente y le significa una forma mas sencilla
de resolver los conflictos reales.
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En ese mismo sentido, opera el tema del idioma. En efecto, en el distrito de Ocongate el
idioma inmensamente mayoritario es el quechua, mientras que todos los servicios legales del
Estado peruano funcionan en espanol. De este modo, el funcionamiento de la ronda campe-
sina en lenguas indigenas facilita su empleo por parte de la poblacién rural como mecanismo
privilegiado para resolver los litigios legales locales. El tema de la lengua conduce al de la
cultura, porque no se trata solamente de un sistema legal que emplea el mismo idioma de los
campesinos, sino que ademas la ronda campesina se funda sobre la identidad cultural con el
mundo andino. Asi, la ronda comparte la cosmovision de los campesinos que acuden a ella.
Lengua y cultura son poderosos refuerzos de la legitimidad de la ronda en el espacio distrital.

Las ventajas de la ronda campesina para la aplicacién de la justicia en espacios locales del
mundo andino han sido enfatizadas por varios estudios, entre los cuales destaca la obra de la
abogada Aranda (2004) segun la autora, los elementos que hemos analizado se hallan presen-
tes definiendo la eficiencia de la ronda, en contraste con la falta de capacidad del Estado para
realmente resolver los temas judiciales en Ocongate. Adicionalmente, esta autora subraya la
unidad que existe en la ronda entre los érganos de decisién y los de coaccién.

Las sanciones que imparten las rondas campesinas consisten en la realizacién de esfuer-
zos fisicos, banos de agua fria y castigos a latigazos. En contraste, las rondas campesinas de
Cajamarca han empleado las faenas comunales obligatorias como mecanismo de sanci6n al
campesino que ha delinquido. Pero, en Ocongate estas faenas no han sido empleadas, mayor-
mente han sido castigos fisicos, que el mismo padre Antonio Sanchez considera que ha sido
algo crueles (Guardamino, comunicacién personal, 8 de octubre del 2008).

Para el campesino don Julian Huaman, uno de los fundadores de la ronda, los bafnos de
agua fria han sido empleados extensamente como el primer mecanismo de punicién emplea-
do por la ronda. Segtn su interpretacion, los bafos de agua fria, son una forma de renaci-
miento corporal simbdlico, significando una forma de purificacién. La procedencia cristiana
y la presencia de numerosos catequistas refuerza la idea de simbolos cristianos de castigo y
purificaciéon como determinantes de la cultura judicial de las rondas.

Por su lado, el uso extensivo del latigo tiene dos explicaciones. Por un lado, es una pro-
longacién de la forma de castigo habitualmente en el seno de la familia campesina. En efecto,
ante los actos de desobediencia o mala conducta de parte de los hijos, los padres campesinos
se encargan de castigarlos, empleando siempre violencia fisica y haciéndolo en nombre de
Dios. Del mismo modo, las guardias campesinas estan identificadas con los Pauluchas (Canal,
2001), quienes son los guardianes de la festividad del Sefior de Qoylluriti, estos personajes son
considerados como los intermediarios entre el Sefior de Qoylluriti y los hombres, vestidos con
un traje bastante parecidos al oso hecho de lana de alpaca. Por lo tanto, el castigado no siente
que la guardia campesina lo haya maltratado, sino que ha aplicado una medida que proviene
de lo alto. De este modo, la justicia rondera evita las reacciones de venganza contra los ejecu-
tores de las sanciones acordadas.

Pero, el uso intenso del latigo guarda continuidad con las formas de castigo empleadas
en las haciendas tradicionales. En efecto los hacendados guardaban el orden terrateniente
regularmente empleando el latigo contra aquellos colonos que hubieran cometido una inco-
rreccion. Los campesinos eran reunidos en el patio de la hacienda y con el latigo era castigado
el infractor, amedrentando al publico. Asi, el latigo tiene un doble origen, que se resume en su
popularidad como mecanismo para el castigo en las zonas rurales.
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De acuerdo a la interpretacion de Orin Starn (1993), las rondas campesinas han ejercido
punicion sin reproducir las normas represivas de la hacienda o las fuerzas armadas del Estado.
Por el contrario, las rondas han operado bajo la autoridad colectiva de la comunidad. Por ello,
los mecanismos de punicién que han empleado expresan la vinculacién entre el organismo
que toma la decisién de castigar y los encargados de llevarla a la practica. La idea de Starn
(1991) considera que las rondas campesinas cuando castigan toman las imégenes de autoridad
y los mecanismos de sancién del pasado, pero proyectdndolos a una nueva etapa, en tanto
que son aplicadas por una autoridad colectiva de la comunidad. La justicia comunal se vuelve
horizontal y pierde la jerarquia que determina la justicia formal.

Como vemos, la iglesia de Ocongate fue una fuerza externa decisiva en la conformacién
de la ronda campesina. Por ello, las plegarias religiosas al Dios cristiano se hallan presentes en
todas las asambleas y actos publicos de las rondas. Pero, Jesucristo no esta solo, sino que lo
acompafan un conjunto de Apus, lugares sabios que residen en los nevados y cuya sapiencia
es invocada con frecuencia en el desarrollo de las asambleas. De este modo, se produce una
simbiosis espiritual, que comienza en el Dios cristiano y se abre a las creencias andinas tradi-
cionales.

b. La evolucion de las relaciones entre las rondas campesinas de Ocongate y las autorida-
des del estado a nivel local

Hemos visto que las relaciones iniciales de las autoridades distritales del Estado fueron
muy tensas, con las rondas campesinas. Los niveles de coordinacién eran escasos y los cho-
ques fueron frecuentes. Se trataba del despliegue de dos sistemas de administracién de jus-
ticia sobre el mismo territorio. Asimismo, se constata la presencia de dos sistemas de auto-
ridades y personas concretas que pretenden representar la misma funcién. La contradiccion
era evidente y marco los primeros afos de la existencia de la ronda, esta afirmacién nuestra
es contrastable con los diversos cuadernos de actas de las rondas campesinas de Ocongate de
los afos 1995 al 2000.

Durante este lapso, ambos sistemas se ignoraron reciprocamente. Las rondas fueron un tan-
to mdas amables como organizacién que estaba naciendo y se dirigian con respeto a las autorida-
des locales del Estado. Por ejemplo, las rondas invitaban a los jueces de paz y a los policias a las
asambleas y plenarias que realizaban las rondas. Sin embargo, éstos no asistian y los ronderos se
acostumbraron a funcionar sin la presencia de los agentes estatales. Esta tencién contintia y de
cuando en cuando estalla en algtin conflicto. Pero ha disminuido en intensidad y, desde el afio
2000, es perceptible una mayor colaboracién entre ambos sistemas. De este modo, sin haber
desaparecido los conflictos, ambos sistemas estarian empezando a convivir, habiendo aprendi-
do a combinar sus habilidades y responsabilidades especificas, asi consta en los diversos oficios
cursados entre las rondas campesinas y los jueces de paz de Ocongate que se ha podido encon-
trar durante los trabajos de campo en los archivos de la central de rondas campesinas.

De acuerdo a Mariano Chillihuani, las rondas campesinas trabajan en forma coordinada
con los jueces de paz, mientras que no tienen ninguna relacién con la Policia Nacional. Los
agentes armados del Estado serian mas renuentes a la ronda campesina, sin embargo, ella
siempre ha invitado a la Policia Nacional del Pert a sus diversas reuniones tal como se de-
muestra con los oficios hallados en los archivos de la ronda campesina de Ocongate. Por su
parte, los jueces de paz son individuos de procedencia campesinas, normalmente parte de
una pequeda elite local y estdn mejor dispuestos a entrar en relacién con la ronda campesina.
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Seglin Mariano Chillihuani, los jueces de paz actualmente suelen solicitar a las rondas
campesinas que aplique disciplina a tal o cual delincuente que ellos han juzgado. Esta declara-
Cién se confirma con la opinién de Julidn Rojo, quien reflexiona sobre la capacidad de la ronda
para ejecutar sanciones decididas por los jueces de paz, quienes hasta ayer solo disponian de
la Policia Nacional como fuerza coercitiva. Asf, la ronda campesina seria ejecutor de las sancio-
nes acordadas por el sistema formal de justicia. Esta informacién ha sido contrastada por los
diferentes oficios encontrados en los archivos de la ronda de Ocongate donde efectivamente
los jueces de paz demandan la ayuda de las rondas campesinas.

El mismo juez de paz del distrito de Ocongate, don Luis Alvarado (juez de paz Ocongate
en el afo 2008), lleva adelante una correspondencia con la central de rondas campesinas. A
través de esta documentacién se puede observar como el juez de paz intercambia informa-
cién y deriva casos, para que la ronda “ajusticie” al delincuente, seguiin sus propias palabras
(Alvarado, comunicacién personal, 27 de septiembre del 2008). El juez de paz habria buscado
complementar su trabajo con las rondas, permitiendo que estas apliquen sanciones y realicen
investigaciones, reservdndose para si la tarea de decidir los procesos judiciales. De una mane-
ra espontanea el juez de paz habria buscado colocarse como cabeza de la administracién de
justicia local coordinado con las rondas para una efectiva justicia local.

Conclusiones

Las rondas campesinas de Ocongate muestra un panorama general partiendo de casos an-
teriores situados en otras regiones del pais, para poder tratar en detalle el caso especifico de
las rondas campesinas de un distrito de Ocongate, donde existe una compleja administracién
de justicia a partir de las propias comunidades campesinas.

Como antecedente de la ronda campesina, haciendo una historia comparada de las rondas
campesinas de Ocongate y la historia de las rondas campesinas de Chota en Cajamarca; sobre
sus antecedentes; hay una diferencia notoria, en cuanto a los personajes ¢ instituciones que
existieron en defensa del campesino.

La parroquia como agente externo jugé un papel preponderante en la capacitacion, orien-
tacion y asesoria para la formacién de la ronda campesina mediante sus instituciones.

La situacion de violencia que vivia el pais en aquel entonces que basicamente era, los con-
flictos sociales ocasionados por el terrorismo, y este hecho del terrorismo fue aprovechado
habilmente por los abigeos y delincuentes para hacerse pasar por terroristas, es decir la delin-
cuencia disfrazado de terrorismo.

La ronda campesina en su inicio tuvo una relacién bastante dificil con las autoridades re-
presentativas del gobierno como, la PNP, el Juzgado de Paz, la Gobernatura entre otros. La
reaccion fue de rechazo aduciendo puntualmente que las rondas campesinas estaban come-
tiendo usurpacién de funciones.

La ronda campesina transito de lo mono funcional a multifuncionales. Al inicio su funcién
fue estrictamente lucha contra el abigeato, pero posteriormente empezé asumir nuevas fun-
ciones, gracias al prestigio social que ha adquirido.
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La coexistencia de dos sistemas de justicia, Los jueces de paz actualmente suelen solicitar
a las rondas campesinas que aplique disciplina a tal o cual delincuente que ellos han juzgado.
Quienes hasta ayer solo disponian de la Policia Nacional como fuerza coercitiva. Asi, la ronda
campesina seria ejecutor de las sanciones acordadas por el sistema formal de justicia. De esta
manera el juez de paz habria buscado complementar su trabajo con las rondas, permitiendo
que estas apliquen sanciones y realicen investigaciones, reservandose para si la tarea de deci-
dir los procesos judiciales. De una manera espontanea el juez de paz habria buscado colocarse
como cabeza de la administracién de justicia local coordinado con las rondas para una efectiva
justicia local.
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Anexos visuales

Trabajo de campo en los archivos de la ronda
central de Ocongate en 2008

Fuente: archivo fotografico personal.

Padre Antonio Sanchez Guardamino

Fuente: archivo fotografico personal.
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Julian Rojo Gonzalo

Fuente: archivo fotografico personal.

Mariano Chillihuani Quispe

Fuente: archivo fotografico personal.

Horizonte de la Ciencia 10 (18) ene-jul 2020 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X

Chillihuani, V. Las rondas campesinas del Perti una alternativa de justicia ... 55-76 I 73



SECCION: Investigacidn en Ciencias Sociales

Julian Huaman Quispe

Fuente: archivo fotografico personal.

Egidio Huanca Quispe y Toribio Mendoza Manani

Fuente: archivo fotografico personal.
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Luis Alvarado, juez de paz de Ocongate 2008

Fuente: archivo fotogréfico personal.

Hilario Quispe Mayo

Fuente: archivo fotografico personal.
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Las diversas formas de ejercicios fisicos

Fuente: archivo fotografico personal, de izquierda a derecha, en la primera foto de puede
apreciar como un guardia campesina esta haciendo correr alrededor de la plenaria a un delin-
cuente semidesnudo vestido con algunos atuendos femeninos, en la siguiente imagen en el
mismo delincuente vestido de mujer esta vez haciendo unos ejercicios fisicos (planchas) en
medio de la plenaria.
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Resumen

La explicacién es una tarea medular en la construccién
tedrica de cualquier sistema de ciencia. Carl Hempel para
efectos de las ciencias sociales propone la explicacion
estadistica que como reconocemos en el presente
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sofisticado al desarrollado por el popperiano Imri Lakatos
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SECCION: Investigacidn en Ciencias Sociales

The hypothetical-deductivism in the explanation
of social sciences

Abstract Keywords

The explanation is a core task in the theoretical construction Explanation, hypothetical-
of any system of science. Carl Hempel for social science effects deductivism, social
proposes the statistical explanation that as we recognize in the sciences.

present paper has its limitations according to the definition pro-

posed by the same Hempel according to which every explana-

tion involves a theory. As for hypothetical-deductivism, we will

call hypothetical-sophisticated deductivism developed by Pop-

perian Imri Lakatos and is the type of hypothetical-deductivism

that we suggest fits the explanations within the social sciences,

because they allow to postulate ad hoc hypothesis.

O hipotético dedutivismo na explicacao das
cliéncilas soclails

Resumo Palavra-chave:

A explicagao é uma tarefa central na construgao tedrica de qual- explicagao, dedutivismo
quer sistema cientifico. Carl Hempel, para os fins das ciéncias hipotético, ciéncias sociais.
sociais, propde a explicacdo estatistica que, como reconhece-

mos neste artigo, tem suas limitagoes de acordo com a defini¢ao

proposta pelo préprio Hempel, segundo a qual toda explicacao

envolve uma teoria. Quanto ao dedutivismo hipotético, chama-

remos de dedutivismo hipotético sofisticado desenvolvido pela

Popperiana Imri Lakatos e € o tipo de dedutivismo hipotético que

sugerimos que se encaixa nas explicacdes das ciéncias sociais,

porque elas permitem postular hipéteses ad hoc.
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En el presente articulo solo nos avocaremos en sugerir algunas ideas respecto al problema
de la explicacién en ciencias sociales, y mas puntualmente a la extrapolacién del hipotéti-
co-deductivismo en la explicacién de las ciencias sociales. Nuestra pretensiéon no es hacer
un recuento de la historia de las ideas, sin embargo fundamentaremos nuestras propuestas
haciendo mencién a alguna de aquellas ideas planteadas a lo largo del desarrollo de la ciencia.

La etapa crucial en cuanto al estudio de las ciencias sociales desde mi perspectiva se presen-
ta a partir de mediados del siglo XIX, con la erupcién de los estudios sociales principalmente de
la sociologia y la historia con un enfoque y metodologia opuesta al positivismo que fue a llamar-
se tradicién idealista o hermenéutica. El método cientifico se va forjando en razén a los éxitos
logrados en los estudios de Galileo, Harvey, Newton, Hooke, entre otros (para mayor amplitud
revisese Pérez, 2007); de tal manera que impone una manera de “hacer ciencia” al cual se ha
dado en llamarla tradicién positivista. En este contexto al método cientifico se la ha observado
de cumplir el programa del positivismo, empirismo légico o el neopositivismo, creando de esta
manera una escision entre las ciencias sociales y las ciencias naturales. Parte de esta divergencia
se la debemos al aleman Wilhelm Dilthey debido a que postulé que los asuntos sociales deben
ser estudiados por las llamadas ciencias del espiritu (opuestas a las ciencias de la naturaleza),
con una vision claramente idealista y anticientifica. También Wilhelm Wildenband sostiene que
a las ciencias que tiene que ver con los acontecimientos conviene llamarlas ciencias ideograficas
(opuestas a las ciencias nomotéticas o de leyes) que estudian los hechos que jamas se repiten
como la historia. Posteriormente ya en el siglo XX conviene revisar los planteamientos de Hans-
George Gadamer y Jiirgen Habermas asumen postura dentro, lo que se llamaria, pluralismo me-
todolégico, el cual no es nuestro objetivo tratarlo.

La explicacién en la ciencia es una tarea medular en su construccién tedrica “La construc-
cidn tedrica sirve a dos fines principales. Uno es predecir la ocurrencia de acontecimientos o
de resultados experimentales y prever asi nuevos hechos. El otro consiste en explicar o hacer
inteligible hechos ya registrados” (Von Wright, 1979 p. 17); la explicacién asi abordada permite
ampliar el conocimiento de los hechos ya registrados, tarea que realiza las ciencias sociales en
general y la historia en particular; la historia como sabemos fundamenta sus conocimientos
y hallazgos en las disciplinas como la arqueologia, la cronologia y demds que van incremen-
tando los conocimientos con propdsitos de comprensidn, es decir la explicacién dentro de la
historia debe contribuir al conocimiento, la sistematizacién y la comprensién de los aconte-
cimientos y los hechos que la historia registra. Estos conocimientos ya registrados requieren
ser sistematizados hallando relaciones o conexiones explicativas y a partir de ello se pueden
postular posibles hechos que complementaran la comprensidn del pasado; por ello es que “La
prediccion mira hacia adelante, de lo que ocurre a lo que ocurrira, mientras la explicacién vuel-
ve por lo general la vista atras desde lo que hay a lo que previamente ha tenido lugar” (Von
Wright, 1979 p. 18). En este apartado Von Wright, coincide con la concepcién generalizada de
la historia aunque poco precisa que es estudiar las causas del presente para proyectarse al fu-
turo, es decir como ya venimos estableciendo los procesos de construccién de todo el conoci-
miento historico se realizan a través de procesos de explicacion pero a su vez postula hipétesis
como acto de prediccién; en este ultimo Carl Hempel contribuye sentenciando:

La distincion corriente entre explicacion y prediccidn reside principalmente en una diferen-
cia pragmatica entre ambas: mientras en el caso de la explicacidn se sabe que el hecho final
ha acontecido y deben buscarse, por lo tanto, sus condiciones determinantes, la situacién
se invierte en el caso de la prediccién. Aqui estan dadas las condiciones iniciales y deben
determinarse sus “efectos”, que en los casos tipicos alin no se han producido (Hempel,

1996 pp. 236-7).
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En este punto es importante esclarecer que dentro de la historia de las ideas se ha plan-
teado seguin Von Wright dos tradiciones de la explicacion “Una de ellas ha sido calificada a
veces de aristotélica, la otra de galileana” (Von Wright, 1979 p. 18). Se trata de los tipos de
explicacion que ofrecian tanto el filésofo griego Aristételes cuya explicacion que desarroll6 se
basé en la relacién de cualidades de los objetos como la [lamada existencia potencial o la pre-
sencia de las formas conocida hoy como helimorfismo y la otra tradicién de la explicacién co-
rresponde al astrénomo y matemadtico italiano Galileo Galilei que busca hallar las relaciones
causales a través de los calculos matematicos rigurosos. Las tradiciones “Por lo que refiere a
sus respectivos puntos de vista sobre la explicacién cientifica, es caracterizado habitualmente
en los términos de explicacién causal versus explicacion teleolégica” (Von Wright, 1979 p.19);
es decir; que la tradicién explicativa desarrollada por Aristételes fue teleoldgica o finalista en
tanto que la promovida por Galileo fue causalista. Estas dos tradiciones mencionadas por
Von Wright, probablemente hayan sentado las bases para una futura divisién de las ciencias
y por supuesto también para el distanciamiento metodoldgico entre el monismo positivista y
el pluralismo hermenedtico.

La tradicion galileana en el ambito de la ciencia discurre a la par que el avance de la pers-
pectiva mecanicista en los esfuerzos del hombre por explicar y predecir fenémenos, la
tradicidn aristotélica discurre al compas de sus esfuerzos por comprender los hechos de
modo teleoldgico o finalista (Von Wright, 1979 pp. 19-20).

En este apartado se puede esclarecer que los positivistas practican la explicacién causal
en tanto que los antipositivistas la explicacién finalista. La explicacién finalista o teleolégica
serd valida para la comprensién de determinados aspectos que abordan las ciencias sociales
siempre en cuando se supere los inconvenientes que presenta su aplicacion, debido a que se
apelan de eventos o hechos con causas animistas o metafisicas, donde se cree que los proce-
sos o hechos sociales son ocurrencia de lo inesperado o los Ilamados eventos fortuitos, condu-
ciendo de esta manera a que las ciencias sociales decaiga en su pretensién de rigor y claridad:

La actitud hacia las explicaciones finalistas, i.e., hacia los ensayos de dar razén de los he-
chos en términos de intenciones, fines, propésitos, conduce o bien a rechazar como acien-
tificas, o bien a mostrar que, una vez debidamente depuradas de restos “animistas” o “vita-
listas” vienen a transformarse en explicaciones causales (Von Wright, 1979 p. 20).

Es claro la objecion que presenta Von Wright a este tipo de explicacién dado los proble-
mas que presentan sobre todo la carga subjetiva e idealista, lo cual genera un desconcierto
en el desarrollo teérico y metodolégico de las ciencias sociales. El mismo Von Wright nos da
a conocer el cambio de viraje de las ciencias sociales de la mano sobre todo de los cientificos
sociales alemanes que apuestan més por la comprension que por la explicacion; a este respec-
to sentencia,

El filésofo e historiador Droysen parece haber sido el primero en introducir una dicotomia
metodoldgica que ha ejercido gran influencia. Acuné en tal sentido los nombres de expli-
cacion y comprension... El objetivo de las ciencias naturales consiste, segtin él en explicar;
el propésito de la historia es mas bien comprender los fenémenos que ocurren en su dm-
bito (Von Wright, 1979 p. 23).

En este punto es necesario establecer que la explicacién no es su antagénico conceptual
de la comprensién, ya que como se sustenta lineas arriba, toda explicacién se hace con pro-
positos de comprensién; incluso la prediccidon aparentemente opuesta a la explicacién, en el
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fondo no lo es, debido a que son dos caras de misma moneda vinculados uno al otro, mientras
la explicacion busca causas de forma retrospectiva, la prediccién establece hipétesis de forma
prospectiva.

Existe una definicién mas exigente de la explicacidn, asi “La explicacién de la ocurrencia
de un hecho de una clase especifica E en un cierto lugar y tiempo consiste, como generalmen-
te se lo expresa, en indicar las causas o determinar los factores de E” (Hempel, 1996 p. 234).
Entonces, la explicacién segiin Hempel, es dar a conocer como relaciones causales a entidades
empiricas de las cuales se forman hipétesis empiricas universales y ello diferencia la expli-
cacién de la pseudoexplicacion. En palabras de Hempel la pseudoexplicacién es establecer
como relaciones “causales” a “ciertos rasgos de la conducta organica haciendo referencia a
una entelequia, respecto de cuyo funcionamiento no se ofrecen leyes; o la explicacién de los
logros de una determinada persona en funcién de su “mision histérica” (Hempel, 1996 p. 236).

En resumidas cuentas para Hempel, la explicacion se realiza basado en leyes cientificas y
cualquier argumento que no cuente con las leyes cientificas no es explicacién (respecto a la
nocion de ley, existe una controversia que ha procurado amplios debates sobre todo a partir
de la concepcién nomolégica y deductiva de los empiristas légicos y la distincion entre leyes
naturales, leyes de la naturaleza, las leyes fundamentales, leyes derivadas o particulares, leyes
sociales, etc.), sino sélo un intento de explicacién y por tanto toda explicacién genuina se hace
en funcién de una ley cientifica. Carl Hempel respecto a la explicacion dentro de las ciencias
sociales propone:

La mayor parte de las explicaciones ofrecidas en historia o en sociologfa, sin embargo, fra-
casan en incluir una enunciacién explicita de las regularidades generales que se suponen;
pareceria haber, por lo menos, dos razones para explicar este hecho: primero, las hipétesis
universales en cuestion se relacionan con frecuencia con la psicologfa individual o social,
con la que de una u otra manera, se supone que estan familiarizados todos a través de la
experiencia cotidiana; por lo tanto, se dan tacitamente sentadas...segundo, muy a menudo
es dificil formular los supuestos que subyacen explicitamente, con suficiente precisién y
de manera simultanea, de modo que concuerden con todas las pruebas empiricas relevan-
tes de que se dispone (Hempel, 1996 p. 238).

Parafraseando al mismo Hempel, podria plantearse que las explicaciones en las ciencias
sociales cumplen medianamente los requisitos de una explicacion basada en leyes cientificas
nomoldgicas, mas bien las explicaciones en las ciencias sociales son aproximativas, son de
cardcter estadistico y por consiguiente requiere suponer hipétesis de probabilidad en sus ex-
plicaciones. (cf. Hempel, 1996 p. 239).

Mas atin, para Hempel, “las explicaciones cientificas deben cumplir dos requisitos sistema-
ticos, que llamaremos el requisito de relevancia explicativa y el requisito de contrastabilidad”
(Hempel, 1973 p. 77). Siguiendo a Hempel, en este apartado, se puede establecer que la rele-
vancia explicativa convoca a leyes o da cuenta de teorias, de tal manera que proporcione una
base fundamentada para creer que el fenémeno o evento de que trata tuvo o tiene lugar; sin
lugar a dudas es como si fuéramos a establecer un marco tedrico respecto a una hipétesis que
deseamos probar, y el requisito de contrastabilidad seria cuando establecemos implicancias
contrastadoras que puedan dar evidencia empirica u observable, y cuanto mas evidencias se
muestren mas contrastable es. Asi, “los dos requisitos considerados estdn en interrelacion:
una explicacién propuesta que cumpla el requisito de relevancia cumple también el requisitos
de contrastabilidad” (Hempel, 1973 p. 79). En este punto es crucial puntualizar que la relacién
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entre la relevancia explicativa y el requisito de contrastabilidad no es directamente propor-
cional debido a que la regla establece, que a mayor relevancia explicativa mayor requisito de
contrastabilidad, pero no a la inversa.

Carl Hempel supo diferencias también entre la explicacién nomolégica-deductiva y las ex-
plicaciones probabilisticas. Segtin Hempel en principio toda explicacién posee explanans y
explanandum: Dentro de la I6gica formal, los explanans serian los enunciados que se postulan
como premisas en la forma de enunciados explanantes y la conclusion serfa el explanandum en
la forma de enunciado explanandum. En las explicaciones nomoldgicas-deductivas el enuncia-
do explanandum se deriva necesariamente de sus premisas explanans, en términos de Hempel,
“a las explicaciones de este tipo se les lamara explicaciones por subduccién deductiva bajo le-
yes generales, o explicaciones nomoldgico-deductivas” (Hempel, 1973 pp. 81-2). En cambio, en las
explicaciones probabilisticas el explanandum sélo tiene una relacién probable con las premi-
sas explanans "en contraste con lo que ocurre en el caso de la explicacién nomolégica-deduc-
tiva, estos enunciados explanantes no implican deductivamente el enunciado explanadum”
(Hempel, 1973 pp. 91-2). Considero importante en este punto aclarar que el explanandum que
se comporta como una conclusién de una inferencia no puede tener una certeza total, sino
sélo parcial como lo reconoce Hempel, “Diremos, en resumen, que el explanans implica el ex-
planandum no con “certeza deductiva”, sino sélo con cuasi-certeza o con un alto grado de
probabilidad” (Hempel, 1973 p. 92)

Segun la tradicién estricta o llamada de monismo metodolégico la pretensién de las cien-
cias sociales tiene dificultades sobre todo si se trata de establecer explicaciones causales ba-
sadas en leyes generales; dado que los hechos sociales son diversos temporal y espacialmen-
te, y su estudio depende mucho de aspectos subjetivos o como lo reconocia Hempel de la
[lamada “inteliquia” humana o procedemos a abandonar tal pretension explicativa estricta y
reconocemos la explicacién estadistica como sello distintivo de las ciencias sociales y que los
conocimientos sociales se presentardn en forma de hipétesis probabilisticas, también como lo
reconoce Carl Hempel. Desestimaremos la propuesta hecha lineas arriba por Droysen citado
por Von Wright, dado que partimos del postulado que toda ciencia debe no solo explicar sino
también predecir, en este caso hechos o acontecimientos sociales, ademds, la comprensién no
es opuesta a la explicacion sino su consecuencia.

A continuacién procedemos a fundamentar la presencia del hipotético-deductivismo en la
explicacién de las ciencias sociales, con el propésito de superar las observaciones realizadas
lineas arriba por Von Wright y Hempel. En principio “emplearemos la palabra “hipétesis” para
referirnos a cualquier enunciado que esté sometido a contrastacién, con independencia de si
se propone describir algiin hecho o evento concreto o expresar una ley general...” (Hempel,
1973 p. 38). Las hipdtesis presentan algunos requerimientos para ser consideradas como tal;
ademas debe presentar que “las implicaciones contrastadoras de una hipétesis son normal-
mente de caracter condicional”. (Hempel, 1973 p. 38), es decir que deben tener una forma
l6gica en su formulacién, y como se ha podido notar debe ser de forma condicional (en légica
existe una diferencia sustancial entre condicional, implicacién e implicacién material) de la
forma, “Si se dan las condiciones de tipo C, entonces se producira un acontecimiento de tipo
E” (Hempel, 1973 pp. 39). Si observamos la proposicion semi formal de Hempel, observamos
que tiene la forma légica de una condicional del tipo: “si...entonces...”, que es la forma légica
de una hipétesis cientifica.

El hipotético-deductivismo puede ser considerado como una concepcién de hacer cien-
cia, una filosofia para abordar la ciencia o un método para probar las hipétesis cientificas.
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De todos modos es pertinente realizar algunas distinciones entre conceptos préximos como:
deduccidn e hipétesis. La deduccién es un método Iégico que permite realizar inferencias a
manera de conclusiones dentro de un razonamiento en lo posible formalizado, lo que no quie-
re decir que dentro de la retérica y el uso de la intuicién no exista o no aplique el uso de la
deduccién, sobre todo en la intuicién racional; el método deductivo, requiere la presencia de
premisas en logica formal y a través de reglas de inferencia como el modus ponens, el modus
tollens entre otros se infiere otra proposicién que necesariamente deriva de las premisas. (cf.
Suppes, 1970; Copi y otros, 2011; Miro Quesada, 1980 y Piscoya, 2007).

La hipétesis es un elemento crucial y fundamental dentro del quehacer cientifico ya que
se formulan en la medida que existan problemas planteados y los problemas no pueden plan-
tearse en ausencia de teorifas, y la teoria que no es otra que un sistema de hipétesis confirma-
das, son al final también hipotéticas que a decir de Bunge, hipotético significa, conjeturado,
condicional y no probado (Bunge, 2007 p. 97); la visién sistémica emergente, nos hard notar
que todo es parte de un sistema o sistema de sistemas y la visidn dialéctica nos hara notar
que no existe un estado [en el sentido fisico] estable e inmutable, de tal manera que existe
una relacién dialéctica entre hipétesis y teoria; es decir, si las hipétesis orientan o sirven de
marco explicativo una futura investigacién hacen las veces de una teorfa. (Bunge, 1997, 2007;
Kopnin, 1986).

Existe una fuerte tendencia en la comunidad cientifica en creer que el método cientifico es
en si mismo es hipotético-deductivo, en esta linea Rosaura Ruiz y Francisco J. Ayala consideran
“que la validez de una idea cientifica (una “hipétesis”) se establece derivando (“deduccién”)
sus consecuencias con respecto al mundo real, y procediendo a averiguar si la prediccién deri-
vada es correcta o no. Se dice que el método cientifico es, por lo tanto, hipotético-deductivo”
(Ruiz y Ayala, 2015 p. 15). Por su parte el profesos Mario Bunge Schreiber en su diccionario de
filosofia sostiene “a] METODO El procedimiento por el cual una hipétesis (v.) se somete a la
contrastacién empirica...b] sistemas, teorias de (v.)” (Bunge, 2007 pp. 97-98). Ambas postu-
ras coinciden que el hipotético-deductivismo es un método de la ciencia y por lo tanto para
la investigacién cientifica, y permite, que a partir de hipétesis se establecen consecuencias
contratables o mejor dicho que a partir de enunciados tedricos, leyes o hipétesis a través de
reglas de derivacion se establecen enunciados observacionales que se pondran a prueba; de
teorfas pasan a ser teoremas.

Existe también una tendencia en la comunidad cientifica en considerar que fue el cientifico
y filésofo aleman Karl Popper quien formulé a manera de refutacionismo el hipotético-deduc-
tivismo ya que:

El conocimiento cientifico, en el sentir de Popper, es refutacionista e hipotético-deducti-
vista, configurando lo que llamé “racionalismo critico”. Sélo podrd avanzar si intenta re-
futar seriamente las teorias que propone la razén en respuesta a problemas interesantes,
deduciendo aquellas situaciones que la ponen a prueba con mas dureza. Son conjeturas,
hipétesis que permanecen como tales hasta que son refutadas (Lorenzano, 1993 p. 35 en
Moulines, 1993).

Entonces, en planteamiento de Popper se formularia para hacer frente al neopositivismo
desarrollado por el Circulo de Viena de principios del siglo XX, “Su propuesta sera, en conse-
cuencia, antiempirista, antiverificacionista, antiinductivista” (Lorenzano, 1993 p. 35 en Mou-
lines, 1993), y mas contundentemente “El hipotético-deductivismo invierte radicalmente el
esquema [de los enunciados observacionales-por induccién-a los enunciados teéricos o gene-
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rales], y al hacerlo elimina el papel de la induccién. Sostiene que la direccién correcta es de la
teoria a los hechos” (Lorenzano, 1993 p. 37 en Moulines, 1993).

Existe seglin Lorenzano dos tipos de orientaciones en el planteamiento del hipotético-de-
ductivismo, uno de tipo simplificado o ingenuo y el otro de tipo liberalizado. Parafraseando
a Lorenzano, podemos decir que el hipotético-deductivismo ingenuo o simplificado plantea
que a partir de problemas (P) —no hay problemas sin teorias previas— por un mecanismo de
intuicion se generan teorias (T) o leyes —las leyes no se obtienen al generalizar observaciones,
sino que existe un proceso creativo en su formulacién que excede lo meramente observado-y
a partir de dichas teorias por un proceso légico de deduccidn se establecen enunciados obser-
vacionales (E) o Hechos que son las que pondran a prueba de la manera mas rigurosa posible.
(Lorenzano, 1993 pp. 38-39 en Moulines, 1993). El hipotético-deductivismo presenta, entonces,
una serie de mecanismos que es preciso tenerlos en cuenta, desde la formulacién de la teoria
que como reconoce Lorenzano rebasa lo directamente observado ya que es un acto creativo
por ello agrega, “Los pasos que sigue el método [hipotético-deductivo], una vez propuesta una
hipétesis fundamental como solucion al problema, consisten en deducir hipétesis derivadas,
algunas de las cuales podrdn ser contradichas por enunciados existenciales contradictorias,
que se deducen de enunciados basicos” (Lorenzano, 1993 p. 43 en Moulines, 1993). Pero qué
pasa si los enunciados observacionales que fueron deducidas de las hipétesis planteadas re-
sultan en los términos de Popper refutadas, eso implicaria deshacerse de la hipétesis o existe
algtn artilugio que evitara esa dramatica situacion. Fue Duhem el que observé esta situacién
y propuso: si un enunciado observacional resulta falsada no necesariamente debe descartarse
la hipétesis sino se debe plantear hipétesis ad hoc para salvaguardar la hipétesis central y de
esa manera no se perderia el conocimiento insertado en dicha hipétesis. Es en este contexto
que se formula el hipotético-deductivismo liberalizado, propuesto por Lakatos, que segtin Ro-
saura Ruiz y Francisco J. Ayala seria el falsacionismo sofisticado.

El hipotético-deductivismo liberalizado es la respuesta metodoldgica que devuelve la ra-
zonabilidad al proceder del cientifico cuando defiende su hipétesis pese al fallo descalifi-
catorio de la naturaleza...Sucede que se introducen, necesariamente, otras hipétesis en la
cadena deductiva...Ellas son: i) Hipdtesis auxiliares acerca de los materiales empleados en
el experimento vy ii) Hipdtesis factoriales, que se proponen que las variables estudiadas
sean las Unicas que inciden en el resultado de la experiencia (Lorenzano, 1993 p. 47 en
Moulines, 1993).

En buena cuenta, el hipotético deductivismo liberalizado o falsacionismo sofisticado pro-
puesto por Lakatos ya no evaltia una teoria sino una serie de teorias. “No es una teoria aislada,
sino de una serie de teorias de la que se puede decir que es cientifica o no cientifica; aplicar el
término “cientifica” a una teorfa tnica es un error de concepto” (Ruiz y Ayala, 2015 p. 77). Con
esta postura se supera alguna vision limitada que se tiene de la ciencia, dado que en el proce-
so de corroboracidn si la hipétesis no recibe apoyo empirico se procedia a desecharla, lo cual
seria un error, debido a que se pueden establecer otras hipétesis adicionales.

Ahora puede verse con claridad que lo que se contrasta no es sélo la hipétesis originaria,
sino un conjunto de hipétesis, por lo que el experimentador se encuentra en condiciones
tales que sin violar ninguna regla de racionalidad, pueda decidir que el resultado de la ex-
periencia no refuta la hipétesis fundamental, sino alguna de las hipétesis adicionales. Asf
se explica que pueda insistir una y otra vez ante el no de la naturaleza, y finalmente triunfar
(Lorenzano, 1993 pp. 47-48 en Moulines, 1993).
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Entonces, las ciencias sociales en su intento de explicar los hechos, acontecimientos o fe-
némenos sociales debe optar por una explicacién de tipo estadistico segtin Hempel, pero aqui
nos encontramos con una barrera, debido a que la explicacién siempre involucra una teoria
y toda teoria es un sistema hipotético-deductivo, es decir, las consecuencias tienen caracter
necesario y las explicaciones estadisticas involucran, como Hempel lo manifiesta, hipétesis
probables y en cuanto al hipotético- deductivismo optaremos por el hipotético-deductivismo
liberalizado o falsacionismo sofisticado que defiende Lakatos debido a que permite establecer
hipdtesis centrales e hipétesis auxiliares, de tal manera que en el curso de la investigacion en
el campo de las ciencias sociales pueda tener la “libertad” de poder optar por varias hipétesis
que si resulta alguna de ellas errénea las otras pueden permitir tener el éxito como lo plantea
Lakatos y lo reconoce Cesar Lorenzano.

Por lo pronto asumimos que las ciencias sociales se construirdn en base a explicaciones
aproximativas o probables a pesar que sabemos del problema que genera dicha tipificacién
pero tenemos que avanzar en este esfuerzo que en los ultimas décadas del siglo XX se ha
abandonado dentro de la epistemologia de las ciencias sociales, optando por otras metodo-
logias y enfoques que no aportan significativamente al fortalecimiento y avance tedrico de
las ciencias sociales, considero que los estudios y la investigacion en las ciencias sociales de
nuestro tiempo debiera aportar a su construccién tedrica, hoy como en el siglo pasado aun
quedan pendientes, problemas como: el problema de las leyes cientificas sociales, el sistema
tedrico-explicativo de las ciencias sociales, el problemas de la demarcacién de los conocimien-
tos sociales, de la justificacién, de la objetividad de los conocimientos, de la metodologia de
las ciencias y demas. En esta necesidad me permito a través de esta investigacién de revision,
actualizar el problema de la explicacién en las ciencias sociales. Finalmente invoco a la comu-
nidad cientifica no permitir que las ciencias sociales sucumban en trivializaciones fenomeno-
l6gicas y relativistas o aquellas que se hacen pasar por filosofia, siendo corrientes culturales
de escepticismo radical que atacan frontalmente la razén y por lo tanto a la ciencia, como
la llamada “filosofia New Age” promovida por el posmodernismo de moda en estos tiempos.
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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo general
explicar laimportancia que tiene familia como grupo social
en una realidad estadistica del Pert. La investigacion es
de enfoque cualitativo - cuantitativo, se realizé un rastreo
de informacién documental que aborda la importancia de
la familia como grupo social; luego se aborda la realidad
estadistica en el Perd. Los resultados indican que dentro
de los grupos sociales la familia es considerada la mas
importante, en este grupo social se estrechan una serie
de lazos que se deben comprender segln el tiempo en
que fueron dados. En el caso del Perq, las estadisticas
reflejan que existe una crisis en la familia, asi se da que
la situacién conyugal informal de convivencia viene
incrementdndose. Por otro lado, la situacién conyugal
de casados decrece. Asimismo, la situacién conyugal de
separados se incrementa; siendo tendencias que debilitan
la cohesién familiar.

Palabras clave:
matrimonio, divorcio,
concubinato.

Naantsi kobaperotatsiri:
Abakantsi, okabakantsi,
itsipamishitashitaro.

Lisichiku limaykuna:
Ishkaytakuy,lakinakuy, kuskakay.

Nibarintsi Katingaro:
agobagantsi, jokobagantsi,
jinatsarintagantsi.

Importance of the family: An analysis of reality
based on statistical data

Abstract

The present investigation has like general aim to explain the im-
portance that has family like social group in a statistical reality

Keywords
marriage, divorce,
concubinage.

of Peru. The researchisof a qualitative-quantitative approach,
a documentary information tracking was carried out that ad-
dresses the importance of the family as a social group; and then
the statistical reality in Peru is addressed. The results indicate
that within the social groups the family is considered the most
important, in this social group a series of bonds are narrowed
that must be understood according to the time they were given.
In the case of Peru, the statistics show that there is a crisis in
the family, thus the informal conjugal situation of coexistence
is increasing. Likewise, the conjugal situation of separated ones

increases; being trends that weaken family cohesion.
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Importancia da familia: uma analise da
realidade a partir de dados estatisticos

Resumo Palavra-chave:
Esta pesquisa tem como objetivo geral explicar a importancia da Casamento, divércio,
familia como grupo social na realidade estatistica do Peru. A pes- concubinato.
quisa é de abordagem qualitativa - quantitativa, foi realizado um

rastreamento de informagdes documentais que aborda a impor-

tancia da familia como grupo social; depois se aborda a realidade

estatistica no Peru. Os resultados indicam que, dentro dos grupos

sociais, a familia é considerada a mais importante; nesse grupo

social se estreitam uma série de lagcos que devem ser compreen-

didos de acordo com o tempo que foram dados. No caso do Peru

as estatisticas mostram que ha uma crise na familia, do mesmo

modo, que a situagdo conjugal informal de convivéncia tem au-

mentado. Por outro lado, a situacdo de pessoas casadas diminui.

Além disso, a situacdo conjugal de separados se incrementa; sen-

do tendéncias que enfraquecem a coesao familiar.
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Introduccion

La familia es el grupo social, en el que se estrechan una serie de lazos que han sido carac-
teristicos en el transcurrir del tiempo y la historia; sin embargo, estas tienen caracteristicas
especiales, dependiendo de la época y contexto cultural. Dentro del grupo familiar, hay fun-
ciones y tareas que se desempefan, entre las cuales se pueden mencionar: la comunicacién
y los objetivos comunes; siendo que estos juegan un papel trascendental para que la familia
llegue a ser exitosa.

En este orden de ideas se puede afirmar que lo que se entiende por familia (constructo
del término), considerando una linea de tiempo, ha cambiado. Si analizamos la prehistoria,
se tenfa propiamente un jefe de “clan”, mas no de grupo familiar; al respecto Acevedo (2011)
refirié que:

Primitivamente los seres humanos vivieron en promiscuidad sexual, el heterismo. Tales rela-
ciones excluyen toda posibilidad de establecer con certeza la paternidad, por lo que la filia-
cion sélo podia contarse por linea femenina. A consecuencia de este hecho, se llegé al domi-
nio femenino absoluto, es decir, la “ginecocracia”. El paso a la monogamia en la que la mujer
pertenece a un solo hombre, encerraba la transgresion de una antiquisima ley religiosa, es
decir, el derecho inmemorial que los demds hombres tenian sobre aquella mujer. (p. 152)

Como vemos propiamente en la prehistoria, la familia como tal no existia, menos aln enten-
dida, como lo es actualmente; sin embargo cabe resaltar que conforme el hombre ejercia cierto
dominio sobre la mujer (amparado en la religién) se fue gestando la idea de familia. En el otro ex-
tremo, tenemos que actualmente la familia es entendida como al grupo social en el que pueden
existir o no lazos bioldgicos, y en el que el ser humano aprende una serie de comportamientos,
adquiere valores; y en donde los lazos afectivos son determinantes para su cohesién.

En la actualidad, la familia, es reconocida por el Estado; siendo que esta, establece ciertas
formas de conformacién y organizacion de las mismas (matrimonio, divorcio, concubinato,
etc.). Por tanto, en el caso del Pery, las estadisticas existentes sobre estos aspectos, pueden
darnos un alcance de su realidad.

La presente investigacion platea como problema fundamental la siguiente pregunta ge-
neral ¢Cudl es la importancia que tiene familia como grupo social en una realidad estadistica
del Pert?; en este contexto, se plantea el objetivo general explicar la importancia que tiene
familia como grupo social en una realidad estadistica del Perd.

Antecedentes del Problema

Nuestra sociedad sufre una serie de problemas como son: discriminacién, feminicidio, ra-
cismo, contaminacién, guerras, drogadiccion, pandillaje, entre otras; el grupo social familiar
cobra importancia. La familia, su forma de constitucién, su comunicacién, sus valores, su éxito
en general, puede contribuir como parte de la solucién, en cada uno de estos problemas. Sin
embargo, se sabe que en la actualidad segin Solis y Aguiar (2017):

La familia ha perdido muchas de sus funciones. La irrupcién de nuevas agencias de socia-
lizacion es parte de la solucidn a los problemas que encierra el capitalismo en la moderni-
dad. Se ha dado un aumento exponencial de guarderias y casas hogar; se ha disminuido la
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edad para la educacién formal; se dan cada vez mas contratos entre nifieras y empleado-
res. Las nuevas generaciones quedan desplazadas de los proyectos de vida comunitarios
familiares y de la autoridad de los jefes de familia (p. 2).

Esta problematica actual existente a nivel mundial, perjudica la realizacién a cabalidad de
las funciones que le corresponden asumir a la familia, sin embargo, ello no imposibilita total-
mente el ejercicio de las funciones familiares para con la sociedad. Es por ello, que las familias
deben preocuparse por tener momentos de calidad juntos, ademas es preciso preparar a los
hijos para enfrentarse a los problemas sociales existentes, buscando alternativas de solucién
que les permitan afrontar y superar las dificultades que se les presenten en su contexto real.

Asimismo, Solis y Aguiar (2017) refirieron que se debe formar en el nifio tanto el aspecto
cognitivo, cultural, social y emocional para que en un mediano plazo funcione como una per-
sona competente, productiva, cuidadosa y responsable con la sociedad. Siguiendo la linea,
Rodriguez (2010) afirmé: “La familia entonces deberd proporcionar el primer y mas importan-
te contexto social, emocional, interpersonal, econémico y cultural para el desarrollo humano
y, como resultado, las relaciones tendrén una profunda influencia sobre el bienestar de los
ninos” (p.439). Es en el seno de la familia donde las personas adquieren competencias, habitos,
costumbres, comportamientos, etc.; que les permitiran ser personas de bien y afrontar cada
uno de los problemas que se les presenten en su realidad social y tengan las herramientas para
poder superarlas y/o solucionarlas en beneficio propio y de la sociedad. Es la familia el espacio
donde se trabaja la prevenciéon de conductas inadecuadas, control de emociones, resolucién
de problemas, autoestima, valores; los cuales serviran para formar una sociedad justa.

Igualmente Gémez, Torres y Ortiz (2005) sostuvieron:

La familia tiene la tarea de desarrollar determinadas funciones, tales como la biolégica, la
econdmica, la educativa en la formacion de sus integrantes, contribuyendo a la formacién
de valores, a la socializacién de sus miembros, a la educacién, a la reproduccién y a la satis-
faccién de necesidades econémicas entre otros. Asimismo, tiene la tarea de preparar a los
individuos para enfrentar cambios que son producidos tanto desde el exterior como desde
el interior y que pueden conllevar a modificaciones estructurales y funcionales. (parr. 5)

La familia tiene un rol primordial en el desarrollo econémico, educativo, laboral y social.
Esta reflexién lleva a comprender que en la dindmica familiar se debe evaluar en forma cons-
tante los problemas existentes dentro de la sociedad con la finalidad de planificar estrategias
y mecanismos que permitan enfrentar los desajustes sociales, mitigar sus efectos y preparar a
los integrantes para formar una sociedad equitativa, integra donde se busque el bien comdn.

Concepto de familia

El concepto de familia desde el punto de vista histérico ha ido evolucionando tanto en su
estructura, tipos como en sus roles. Desde una concepcion tradicional se considera a la familia
como el grupo de individuos los cuales se encuentran entrelazados por vinculos de amor y
sangre, en la cual la unién en matrimonio de los padres es duradera y los hijos son educados
en el seno del hogar. Sin embargo, esta concepcién no es la Unica, por su parte, Martinez
(2015) afirmé que la familia es considerada como la primera forma de organizacién social y
su existir se corrobora en los testimonios histéricos de cada uno de los grupos sociales de las
diferentes épocas. Asimismo, Martinez (2015) refirié que desde el ambito filoséfico la familia
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es considerada como una categoria histérica, la manera en la cual se encuentra organizada
esta condicionada por el imperante régimen econémico y/o social y por las relaciones sociales
existentes. Desde la concepcién socioldgica segtin Oliva y Villa (2013) se considera a la familia
Como un grupo cuya caracteristica principal es la realizacién de la relacion sexual definida y
permanente con el fin de promover la procreacién y la educacién de la prole. Asi mismo, Oliva
y Villa (2013) afirmaron que la familia en la actualidad es “considerada como un ntcleo natural,
econémico y/o juridico de la sociedad” (p.14)

Entonces, el concepto de familia no tiene una tnica connotacién, esta ha ido evolucionan-
do de manera significativa, pero, “en principio sigue siendo la célula de la sociedad humana”
(Acevedo, 2011, p.149). La familia es la célula principal de la sociedad, es el grupo de personas
que conforman un hogar, donde no necesariamente todos se encuentran unidos por lazos con-
sanguineos pero si de afecto y amor. En el seno de la familia se cultivan los primeros valores
éticos que serviran como cimientos para el desarrollo de la sociedad.

La familia como grupo social, en la historia

Las familias desde sus origenes han ido evolucionando de un estadio a otro, cambiando su
dindmicay la concepcidn. A través de la historia se observa diferentes formas de organizacio-
nes familiares cada una con sus caracteristicas peculiares. Los primeros modelos de familia en
la prehistoria se dieron a través de la sociedad matriarcal y patriarcal, luego se desarrollé la
familia en la sociedad Babilénica, en el imperio Egipcio, en la sociedad Hebrea, en la Grecia
clasica hasta llegar a la familia actual. Respecto a la sociedad matriarcal, Acevedo (2011) sos-
tuvo que en la sociedad matriarcal se vivio en promiscuidad sexual, debido a ello la filiacién se
contaba tGinicamente por la Iinea femenina y es asi que la mujer llegé a tener maximo dominio
(ginecocracia), dentro de esta sociedad matriarcal se observaron algunos tipos de familias.
Al respecto, Valladares (2008) mencioné la siguiente clasificacién: familia consanguinea, la
cual constituyé la primera forma de relacién entre personas de diferente sexo, esta unién no
estaba basada en el matrimonio, sino en una necesidad netamente sexual donde se desco-
nocen los vinculos parentales; familia punalla, este tipo de familia se desarroll6 en la época
del salvajismo, las relaciones intimas se encontraban limitadas Unicamente a los integrantes
de los clanes o tribus; familia sindidsmica, en este tipo de familia hubo la presencia de una
pareja, pero es permitido para los hombres tener relaciones sexuales con otras integrantes de
su grupo, los hijos atin contindan perteneciendo a la madre. En la sociedad patriarcal, segtn
Acevedo (2011) debido a que la sociedad matriarcal presentaba algunas debilidades en el de-
sarrollo de la civilizacién se dio paso a la sociedad patriarcal la cual se encontraba enfocado
en los valores masculinos y en el desarrollo del derecho civil. En esta sociedad se dio paso a
la familia monogémica, en la cual tuvo predominio la imagen masculina, convirtiéndose en el
dueno de la familia. Siguiendo la linea de Valladares (2008) en la familia monogémica, se dio
el matrimonio, se originé la propiedad privada y se reconoci6 la paternidad de manera indis-
cutible con la finalidad de heredar los bienes a sus descendientes.

Referente a las familias en la antigliedad, Acevedo (2011) sostuvo que la familia en la
sociedad babilénica se encontraba amparada por el matrimonio, es decir era monogamica,
pero el esposo tenia la autorizacién de tener esposas secundarias en caso la esposa principal
no pudiera tener hijos, el rol principal del matrimonio era la procreacién y la conservacién de
la familia. En la sociedad egipcia se conservé el matrimonio monogamico, el cual se celebra a
través de ceremonias religiosas, solamente el faraén podia tener varias esposas. En la socie-
dad hebrea, el matrimonio juridicamente tenia cardcter civil, en esta sociedad el esposo podia
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tener varias esposas legitimas y también concubinas. En la Grecia clésica, la célula principal
de la sociedad estaba conformada por la familia, cuya base era el matrimonio o en algunos
casos el concubinato, es decir era monogamica, careciendo la mujer de derechos ciudadanos
y politicos, cuando era hija se encontraba sometida a su padre, cuando llegaba a ser esposa a
su marido y cuando era viuda quedaba sometida a los hijos.

Tal es asf, que la familia existi6é desde tiempos prehistéricos y se conservan hasta nuestros
dias. En la actualidad, por lo general, se habla de la familia ideal conformada por padres e hijos
cuando en la realidad existen diversos modelos de familias las cuales poseen sus propias carac-
teristicas de acuerdo a su conformacion, formas de vida y de interrelacién entre sus miembros.

Olivay Villa (2013) refirieron que:

Debido a la confluencia de intrinsecos aspectos a su naturaleza como lo son el aspecto
histdrico, politico, socio-cultural y por el desarrollo psico-afectivo de sus miembros, cada
familia es Unica y diferente, no sélo por las relaciones, roles y el nimero de personas que
la forman, sino también por las actividades y trabajos que realizan o la manera en que se
organizan y proyectan. (p.12)

En las dltimas décadas el concepto de familia ha ido evolucionando atin més, tal es asi que
la mirada por aquellas familias nucleares conformadas tnicamente por padres e hijos se ha
transformado y se ha dado paso a las otras formas de familias las cuales se pueden encontrar
conformadas por lazos sanguineos, matrimonio, adopciones, etc. Al respecto, Del Pico (2011)
sostuvo que la familia, sin importar la connotacién que se le asigne realiza diversas funciones
en la sociedad, su valoracién publica determina la tutela juridica la cual se expresa en el De-
recho de Familia. La familia, sin importar la definicién, su naturaleza osu clasificacién, goza
de derechos; asimismo, se encuentra amparada por acuerdos internacionales y documentos
oficiales como La Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948) el cual en el articulo
16 considera a la familia como un elemento natural y fundamental de la sociedad y afirma su
derecho a ser protegida tanto por la sociedad como por el Estado. Por su parte, Congreso de
la Republica (1993) en la Constitucién Politica del Pert refiriéen el capitulo Il, articulo 4 la
proteccién a la familia. Como se observa no se hacen distinciones por algtin tipo de familia en
particular sino que la consideran tal cual estéa constituida, es decir en forma integral.

Existen diferentes formas de clasificar a las familias, teniendo en cuenta la forma como
estan constituidas. Seglin Benitez (2008) las familias pueden clasificarse en: familia nuclear, la
cual se encuentra conformada por el padre, la madre y los hijos; familia extensa, este tipo de
familia se encuentra conformada por los integrantes de mas de dos generaciones las cuales
se encuentran unidas por vinculos sanguineos, incluye padres, hijos, abuelos, tios, sobrinos,
primos, etc.; familia monoparental, este tipo de familia se encuentra conformada tinicamente
por uno de los padres y los hijos, esta se da debido al divorcio o al fallecimiento de uno de los
padres; familia de madre soltera, en este tipo de familia es la madre la tinica que asume desde
un inicio con la responsabilidad de la crianza del hijo; familias de padres separados, en este
tipo de familia los padres rompen su relacién de pareja pero no se desligan de los hijos, es
decir no rehtyen a su paternidad y maternidad.

Esta clasificacion corresponde al presente siglo debido a que existen diferentes formas y
tipos de familia las cuales tienen sus propios valores, costumbres y forma de vida y ello no
deberia cambiar en absoluto la valoracién social que se le asigna ya que cumple con su funcién
social.
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Importancia de la familia como grupo social

La familia como grupo social posee gran importancia puesto que contribuye en la forma-
cién integral de cada uno de sus miembros en especial de los hijos. Al respecto, Besanilla y
Miranda (2013) sostuvieron que la persona desde que nace se encuentra en el seno familiar
y es alli donde vive, se desarrolla y adquiere habilidades las cuales le seran necesarias en los
diferentes ambitos de su vida. Por otra parte, Pérez (1999) afirmé que en la familia se halla
proteccién e intimidad, pero para que estas se pongan en manifiesto es necesario que los
integrantes aprendan a expresar sus sentimientos con libertad. La caracteristica mencionada
no es innata, por el contrario es adquirida, por ello, es necesario ser practicada hasta lograr
alcanzarla.

De la influencia que ejerzan los padres y de la cohesidn de sus integrantes dependerd la
vida familiar ya que el hogar es el primer espacio donde se aprende los valores, costumbres,
normas, conductas, etc. es por ello importante que en la familia se cultive el amor, el respeto
mutuo, la consideracién, etc., aceptando y respetando la cultura de su grupo y planificando
proyectos de vida familiar. Sin embargo, no siempre la realidad es la expuesta ya que también
actualmente existen familias quebradas por causa del divorcio, el cual es considerado segtin
Tamez y Ribeiro (2016) como un fenémeno social y familiar el cual consiste en la separacion del
esposo y esposa convirtiéndose el hogar en un espacio monoparental. En la familia monopa-
rental uno de los integrantes, por lo general la madre, es quien asume la mayor responsabili-
dad del cuidado y educacién de los hijos, siendo dicho espacio donde iniciaran los hijos su vida
social e iran aprendiendo las primeras formas de convivencia e interrelaciones. Otra forma
de familia que también se debe tomar en cuenta son aquellas donde los padres formalizaron
el compromiso de conformar una nueva familia sin llegar al matrimonio, es decir a través del
concubinato, al respecto Espinoza (2015) refirié que el concubinato en estos tiempos moder-
nos se ha convertido en una alternativa para regular la vida en pareja. Estamos frente a una
“unién de hecho” la cual le otorga a la familia los mismos beneficios legales que un matrimonio
formalmente constituido. Este tipo de familia también tiene gran importancia en la sociedad
ya que en el seno del hogar se formaran los futuros ciudadanos impregnados de los valores y
costumbres que la familia le brinde.

Como se observa en la sociedad actual existe una multiplicidad de modelos de familia
cada uno con sus caracteristicas peculiares pero si con una misma misién que es la de formar
ciudadanos capaces de aportar a la sociedad de la cual forman parte y en ello es que radica la
principal importancia de la familia en el siglo actual.

Funciones y tareas del grupo familiar

Uno de los elementos primordiales que caracterizan a las familias son las funciones que
realizan los integrantes, para asf lograr una dindmica adecuada y el bienestar familiar. Besa-
nilla y Miranda (2013) mencionaron que la familia tiene como responsabilidad principal brin-
dar educacién y formacion a sus integrantes con la finalidad que desarrollen su potencial y
puedan insertarse dentro del sistema social de manera adecuada y productiva. La formaen la
que la familia cumpla sus funciones dependera del contexto sociocultural y del entorno en el
cual se desenvuelven. Otra de las funciones, tal vez la mas importante, es la funcién afectiva
puesto que esta permite el desarrollo de la inteligencia emocional, la mejora de la autoes-
tima y brindan proteccién a la salud integral de cada uno sus miembros. Pi Osoria y Cobian
(2009) sostuvieron que la funcién afectiva de la familia, es un valor primordial y se centra en
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la relacién entre dicha funcién y la vida sana de los integrantes. Es por ello, la importancia de
cultivar una vida saludable en familia a fin de que cada uno de sus integrantes se desarrolle en
un ambiente agradable, de amor, concordiay unidad.

Realidad estadistica

Habiéndose explicado la importancia que tiene la familia como grupo social, ademas de
definirla y clasificarla; es importante presentar la realidad estadistica (respecto a la familia)
que existe en el Perd, ello permitird tener un matiz particular a nuestra sociedad.

Como se observa en la tabla 1y figura 1, la poblacién en el Pert, desde los afnos 1940 (703,111)
al afo 2017 (31'237,385), ha presentado una importante tendencia creciente, lo que representa
un incremento del 344.8%.

Tabla 1
Poblacidn en el Perti

Ano Total
1940 70231M
1961 10420357
1972 14121564
1981 17762231
1993 22639443
2007 28220764
2017 31237385

Fuente: INEI - Censos Nacionales de Poblacién y Vivienda: 1940, 1961, 1972, 1981, 1993, 2007 y 2017.
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Figura 1. Gréfico lineal de la poblacién en el Pert (Elaborado por los autores, 2019)

Igualmente en la tabla 2 y figura 2, se observa que la poblacién de mujeres durante los afos
2007 (50.3%) y 2017 (50.8%), ha sido superior al de los hombres; habiéndose variado ligera-
mente en un 0.5% en cuanto al total de la poblacion.
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Tabla 2
Poblacion Censada segtin sexo

2007 % 2017 %,

Hombres 13622640 49.7% 14450757 49.2%
Mujeres 13789517 50.3% 14931127 50.8%
TOTAL 27412157 100.0% 29381884 100.0%

Fuente: INEI - Censos Nacionales de Poblacién y Vivienda 2007 y 2017
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Figura 2. Gréfico de barras agrupadas de la poblacién segtin sexo (Elaborado por los autores, 2019)

La situacién conyugal o estado civil presentada en la tabla 3 y figura 3, presenta una realidad
respecto a la situacién conyugal de convivencia, esta se incrementé desde el censo de 2007 de
24.6% (5124 925) al censo del 2017 en 26.7% (6 195 795); ello en contraposicion de la situacién
conyugal de casado, esta decreci6 desde el censo de 2007 de 28.6% (5 962 864) al censo del 2017
en 25.7% (5 959 966). Por otro lado, la realidad respecto a la situacién conyugal de separados,
esta se incrementd desde el censo de 2007 de 3.4% (714 242) al censo del 2017 en 4.2% (968 413).

Tabla3
Perti: Poblacion censada de 12 y mds afios, seguin estado civil o conyugal, 2007- 2017

Estado civil o conyugal Censo 2007 Censo 2017
Absoluto % Absoluto %
Total 20 850 502 100,0 23196 391 100,0
Conviviente 5124 925 24,6 6195795 26,7
Separado/a 714 242 3,4 968 413 4,2
Casado/a 5962 864 28,6 5959 966 25,7
Viudo/a 809 707 3,9 940 437 4,1
Divorciado/a 114 093 0,5 209 707 0,9
Soltero/a 8124 671 39,0 8 922 073 38,5

Fuente: INEI - Censos Nacionales de Poblacién y Vivienda, 2007 y 2017
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Figura 3. Grafico de barras agrupadas estado civil o conyugal (Elaborado por los autores, 2019)

En la tabla 4, presenta la situacion del estado civil o conyugal por grupo de edad segun el
censo Nacional de Poblacién y Vivienda 201y, refleja algunas situaciones particulares.

Tabla 4
Pert: Situacion del estado civil o conyugal por grupo de edad al 2017

Grupo de Total Estado civil o conyugal

edad Total Conviviente Separado/a Casado/a Viudo/a Divorciado/a Soltero/a
Total 23,196,391  100.0 26.7 4.2 25.7 44 0.9 38,5
12-14 1,568,558  100.0 0.3 0.003 0.001 - - 99.7
15-19 2,422,478 100.0 6.9 0.4 03 0.013 0.009 923
20-24 2,508,736  100.0 27.7 2.0 3.5 0.1 0.1 66.7
25-29 2,386,320 100.0 42 33 1.2 0.2 0.2 4341
30-34 2,257,102  100.0 46.4 4.6 20.8 0.3 0.4 27.5
35-39 2,122,675 100.0 435 5.6 28.9 0.6 0.7 20.7
40-44 1,952,661  100.0 38.4 6.4 35.4 11 1.2 17.6
45-49 1,707,717  100.0 32.5 7.0 41.0 1.8 1.6 16.1
50y mas 6,270,144 100.0 16.7 5.8 49.8 13.8 2.1 1.9

Fuente: INEI - Censos Nacionales de Poblacién y Vivienda. 2017.
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Figura 4. Soltero/a por Grupo de edad censo del 2017
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En la figura 4, se refleja una situacién decreciente en cuanto al estado civil de soltero (a), a
medida que se avanza en la edad, decrece la solteria, como es légico, puesto que la familia se
consolida de 99.7% (12-14 afios de edad) a 11.9% (50 a mas afos).

50.0 46.4
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40.0
35.0
30.0
25.0

20.0
15.0
10.0
3.0
0.0

12-14 1519 20-24 25-29 30-34 35-39 4044 4543 S0y
mas

Figura 5. Conviviente por grupo de edad censo del 2017

Sin embargo en la figura 5, en contraposicién, se observa que la situacién de convivenciay
no formalidad tiene una marcada situacién entre los grupos de edades de 20 hasta los 34 afos
de edad, para ir descendiendo o formalizdndose desde los 35 a mas.
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Figura 6. Separado por grupo de edad censo del 2017

Igualmente, en la figura la situacién conyugal de separado (a), hasta los 49 afos existe
una tendencia a la ruptura de la familia, en contraposicion cuando llega la edad de los 50 afos
donde la tendencia es decreciente.
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Discusion

En cuanto al concepto de familia desde el punto de vista histérico ha evolucionado, esto es
desde su estructura, tipos, como en sus roles; siendo que es entendida como el grupo de in-
dividuos los cuales se encuentran entrelazados por vinculos de amor y de sangre, en la cual la
unién en matrimonio de los padres es duradera y los hijos son educados en el seno del hogar.
Por otro lado, como lo indican Oliva y Villa (2013) “La familia es considerada como un ntcleo
natural, econémico y/o juridico de la sociedad” (p.14).

En cuanto a las conclusiones tenemos que:

Dentro de los grupos sociales “la familia” es uno de los mas importantes, en este grupo
social se estrechan una serie de lazos, que hay que entenderlos y comprenderlos segtn el
tiempo que fueron dados. Asimismo, estos tienen caracteristicas especiales, dependiendo de
la época y contexto cultural.

Los primeros modelos de familia en la prehistoria se dieron a través de la sociedad matriar-
cal y patriarcal.

En las sociedades actuales la familia es reconocida por el Estado, el cual establece las diver-
sas formas de conformacién y organizacién formal.

La familia como grupo social posee gran importancia ya que contribuye en la formacién
integral de cada uno de sus miembros en especial de los hijos; en este sentido, muchos de los
problemas que afronta la sociedad tienen su explicacién en la crisis que atraviesa la familia.

En el caso del Peru las estadisticas reflejan que existe una crisis en la familia, asi se da
que la situacién conyugal informal de convivencia viene incrementandose. Por otro lado, la
situacién conyugal de casados decrece. Asi mismo, la situacién conyugal de separados se in-
crementa; siendo tendencias que debilitan la cohesién familiar.

A partir del anélisis proponemos las siguientes recomendaciones:
A. Esnecesario promover la importancia de la familia como tal ya que su fortalecimiento con-
tribuira a solucionar diversos problemas que afectan a la sociedad; para ello, es necesario

tratar el tema desde la escuela y a través de campafas institucionales por parte del Estado.

B. Las cifras estadisticas reflejan una realidad preocupante respecto a la familia, por ello, es
necesario difundirlas y explicarlas en diversos foros y paneles.
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Resumen

Las primeras operaciones elementales eran tan
importantes para cubrir también sus multiples
necesidades del hombre. Entonces la matematica

representaba un instrumento para resolver dichos
problemas. Actualmente la contribucién en la ensefanza
de la matematica, se vio reflejada en los aportes de dos
profesores holandeses de matematica, Pierre Marie Van
Hiele y Dina Van Hiele-Geldof, quienes sentaron las
bases del modelo que lleva su nombre, trabajado en dos
componentes. El primero es la descripcién de los distintos
tipos de razonamiento geométrico de los estudiantes,
desde el intuitivo hasta lo formal y abstracto, y el segundo,
presenta cinco fases como propuesta en la ensefianza de
la geometria, mediante las cuales los estudiantes puedan
llegar el nivel de razonamiento superior. Entonces su

Palabras clave:
Van Hiele, aprendizaje, regiones
poligonales

Naantsi kobaperotatsiri: Van
Hiele yotanetantsi, okarayetziri
mabakiro apaniropayeni.

Lisichiku limaykuna:
Van Hiele, yachay, achka kuchu
suyukuna

Nibarintsi Katingaro:
Ikantini van hiele,
ojigotantagaokara,
timagerontsipageké.

influencia de la aplicacion del Modelo de Van Hiele y
con ayuda del software GeoGebra, en el aprendizaje de
estudiantes en dreas y perimetros de regiones poligonales
resulto positiva y significativamente en el aprendizaje de
dichos temas.

Van Hiele model and Geogebra software in
student learning in areas and perimeters of
polygonal regions

Abstract

The first elementary operations were so important to also cover
their multiple needs of man. Then mathematics represented an
instrument to solve these problems. Currently the contribution
in the teaching of mathematics was reflected in the contribu-
tions of two Dutch mathematics teachers, Pierre Marie Van
Hiele and Dina Van Hiele-Geldof, who laid the foundations of
the model that bears his name, worked in two components. The
first is the description of the different types of students' geo-
metric reasoning, from the intuitive to the formal and abstract,
and the second, presents five phases as a proposal in the teach-
ing of geometry, through which students can reach the level of
superior reasoning. Then its influence of the application of the
Van Hiele Model and with the help of the Geogebra software,
in the learning of students in areas and perimeters of polygonal
regions was positively and significantly in the learning of these
subjects.

Keywords
Van Hiele, learning,
polygonal regions.
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Modelo Van Hiele e software Geogebra na
aprendizagem de estudantes em areas e
perimetros de regioes poligonais

Resumo Palavra-chave:

As primeiras operagdes elementares eram tdo importantes para Van Hiele, aprendizagem,
cobrir também as suas multiplas necessidades do homem. Entdo, regides poligonais.
a matematica representava um instrumento para resolver ditos

problemas. Atualmente, a contribui¢do no ensino de matematica

se viu refletida na colaboragao de dois professores holandeses de

matematica, Pierre Marie Van Hiele e Dina Van Hiele-Geldof, que

langcaram os fundamentos do modelo que leva seu nome, traba-

Ihado em dois componentes. O primeiro é a descricao dos dife-

rentes tipos de raciocinio geométrico dos estudantes, do intuitivo

até o formal e abstrato, e o segundo apresenta cinco fases como

proposta no ensino de geometria, através das quais os alunos po-

dem atingir o nivel de raciocinio superior. Entao, sua influéncia na

aplicacao do Modelo Van Hiele e com a ajuda do software Geo-

Gebra, na aprendizagem de estudantes em dareas e perimetros

de regides poligonais, resultou positiva e significativamente na

aprendizagem desses temas.
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Introduccion

Las primeras operaciones elementales eran tan importantes para cubrir también sus mal-
tiples necesidades del hombre, asi la ciencia de la matematica la matematica representaba
un instrumento para resolver dichos problemas. Habia la necesidad de medir las tierras, la
capacidad de los recipientes, lo que provocé el origen de otra de disciplina de la matematica,
la geometria. Eran los dedos de la mano, con las cuales los hombres aprendieron a contar, para
el cual, decia Engels (1968, p. 25)

No sélo hacian falta los objetos contables, sino también la capacidad de prescindir, al con-
siderar esos objetos, de todas sus demas cualidades que no sean el nimero, y esta capaci-
dad es resultado de una larga evolucién histdrica y de experiencia...Tenia que haber cosas
que tuvieran figura y cuyas figuras fueran comparadas, antes de que se pudiera llegar al
concepto de figura...Antes de que se llegara a la idea de derivar la forma de un cilindro de
la revolucién de un rectangulo alrededor de uno de sus lados ha habido que estudiar gran
nimero de rectangulos y cilindros reales, aunque de forma muy imperfecta.

Al respecto, Vargas y Gamboa (2013), considera a la geometria como uno de los temas
de la Matematica que tiene mas importancia para la humanidad y su desarrollo. Esta impor-
tancia conlleva a reflexionar sobre el nacimiento de la geometria y en cémo el ser humano,
a través de la percepcion de las formas, del espacio que lo rodea y la necesidad de crear y
transformar el mundo en el que vive, ha buscado una manera de explicar aquello que percibe
a través de los sentidos. La geometria es para el ser humano el idioma universal que le per-
mite describir y construir su mundo, asi como transmitir la percepcién que tiene de este al
resto de la humanidad. (p. 75)

Muchos estudiosos en la contribucién a la ensefanza de la matematica, fundamentalmen-
te en la geometria tuvieron presencia, asf dos profesores holandeses de matematica, Pierre
Marie Van Hiele y Dina Van Hiele-Geldof, sentaron las bases del modelo que lleva su nombre,
trabajado en dos componentes. El primero es la descripcién de los distintos tipos de razona-
miento geométrico de los estudiantes a lo largo de su formacién matematica, que van desde el
razonamiento intuitivo de los nifios hasta el formal y abstracto de los estudiantes de las licen-
ciaturas de Matematicas; el segundo es una descripcion de cémo puede un profesor organizar
la actividad en sus clases para que los estudiantes puedan alcanzar el nivel de razonamiento
superior al que tengan (las cinco “fases de aprendizaje”); basicamente, estas cinco fases cons-
tituyen un esquema para organizar la ensefianza. (Guillén Soler, 2004, p. 105)

Esto motivé tener como objetivo del trabajo de investigacion determinar la influencia de
la aplicaciéon del Modelo Van Hiele en el aprendizaje de estudiantes en dreas y perimetros
de regiones poligonales regulares en la carrera profesional de Matematica - Computacion e
Informatica de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Huancavelica, para el
cual el presente se divide en cuatro grandes capitulos.

Sin embargo, a pesar de su importancia, la ensefianza de esta disciplina se ve afectada por
una serie de problemas. Al respecto, citando a Bdez e Iglesias (2007), Paredes, Iglesias y Ortiz
(2007); afirman:

La mayoria de las instituciones educativas desarrollan la ensefianza de la geometria de
una manera tradicional caracterizada, principalmente, por la clase magistral, por el tra-
bajo en grupos y, sobre todo, por el uso del discurso del profesor como principal medio
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didactico. Sea cual sea la modalidad educativa que se aplica, en la mayoria de los casos se
tiene un factor en comun: se brinda una ensefanza basada en el lapiz y papel, o de pizarra
y tiza, que no ofrece, al estudiante, mayores posibilidades de desarrollo. (en Vargas y
Gamboa, 2013, p. 76)

Ademas, se requiere que los docentes cumplan su rol protagénico donde el estudiante
construya sus propios conocimientos con la ayuda y guia de él. Es decir, el docente de propi-
ciar y descubrir sus capacidades, habilidades y destrezas de los estudiantes, pero no presen-
tandolo la asignatura de geometria como que no exista nada que descubrir.

Razén tiene Hernandez y Villalba (2001) al afirmar que, en los cursos de geometria, se
presenta al estudiante un producto final y ya terminado, lo cual no da lugar a que él tome un
papel activo en el desarrollo de su conocimiento matematico; ademas, no propicia el fomento
de la creatividad y del aprendizaje significativo en el estudiante. Barrantes y Blanco (2004) in-
dican que estudiantes ya graduados consideran que el estudio de la geometria a nivel escolar
constituye el tema mas dificil. (Citados por Vargas y Gamboa, 2013, p. 76)

Antecedentes de la investigacion

Mora Gaviria y Valencia Ruiz (2012), concluyeron que las fases de aprendizaje basadas en
los niveles de visualizacion y anélisis de Van Hiele, influyeron de tal manera en este proyecto
que se puede afirmar que permitié la identificacién de los avances obtenidos por las estudian-
tes en cuanto a la construccién y caracterizacién del cubo.

Jaime (1993) en su tesis doctoral llega a la siguiente conclusién: El andlisis de la evolucién
del razonamiento de estudiantes y el seguimiento del razonamiento de dos grupos de estu-
diantes durante varios, indican que los estudiantes mejoran en su nivel de razonamiento, pero
que esta mejora es mucho menor de lo que seria deseable, pues son pocos los estudiantes que
han adquirido completamente el segundo nivel de Van Hiele y muchos menos los que mues-
tran siquiera una adquisicion baja del tercer nivel.

Zambrano M. (2005) concluye que el método de fases de aprendizaje del modelo de Van
Hiele en el marco de una posicién epistemolégica construccionista permitié el logro de apren-
dizaje de conocimientos conceptuales y procedimentales en el drea de la Geometria, especifi-
camente en el contenido triangulos.

La espafiola Ruiz Lépez (2012) de la Universidad Auténoma de Madrid llega a las siguientes
conclusiones: el entorno GeoGebra para la resolucion de problemas geométricos, ha obtenido
resultados estadisticamente significativos en la mejora de competencias didactico-geométri-
cas, a pesar de haber utilizado como instrumento de medida una prueba de lapiz y papel.
Ademas, dichos estudiantes opinan que el uso del GeoGebra, es un buen recurso para la ense-
fianza de la geometria en primaria.

Iranzo y Fortuny (2009), concluyen que la mayoria de estudiantes utilizan herramientas
algebraicas y de medida y consideran que GeoGebra les ayuda a visualizar el problemay a evi-
tar obstaculos algebraicos. En general, los alumnos han tenido pocas dificultades con relacién
al uso del software y algunos obstaculos son obstaculos cognitivos ya existentes trasladados
al software. También el uso de GeoGebra favorece multiples representaciones de conceptos
geométricos, ayuda a evitar obstaculos algebraicos permitiendo centrarse en los conceptos
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geométricos asi como a resolver los problemas de otra forma. Sin embargo, la influencia de
esta herramienta depende de los alumnos y de los problemas propuestos.

La colombiana Rodriguez Sdnchez (2011) determina que la aplicacién de la estrategia de
ensefianza basada en el uso de GeoGebra, permiti6 la ejercitacién, por parte de los estudian-
tes, de procedimientos y habilidades necesarias para un buen desempefio social y laboral,
como los son el manejo de las herramientas basicas de un computador y la practica de ejerci-
cios que involucran comprensién de lectura.

Maguifa Rojas (2013) llegé a la conclusién: la propuesta diddctica permitié que los estu-
diantes lograran un grado de adquisicion alta en el nivel 1, un grado de adquisicién intermedia
en el nivel 2 y se encuentren desarrollando habilidades en el nivel 3, pasando de un nivel de
adquisicién nula a una adquisicién baja. Ademas, el uso del GeoGebra facilité la visualizacién
y manipulacién de las representaciones del objeto matematico cuadrilateros durante el desa-
rrollo de las actividades.

Niveles de razonamiento de Van Hiele

Se precisa que no existe unanimidad en cuanto a al nimero de niveles de Hiele, dado que
unos presentan desde o a 4, y otros afirman del 1 al 5. Desde esa perspectiva, nosotros adop-
tamos la segunda propuesta, el mismo que lo defiende Jaime Pastor.

Segun Burger, Shaughnessy (1986), Hoffer (1981) y Jaime, Gutiérrez (1990b), citados por
Jaime (1993, pp. 6-8), presentan las caracteristicas generales de los cinco niveles de razona-
miento, que a continuacion de detalla:

Nivel 1 (Reconocimiento)

» Percepcién global de las figuras: Se suelen incluir atributos irrelevantes en las descripcio-
nes, especialmente referidos a la posicién en el plano.

» Percepcién individual de las figuras: Cada figura es considerada como un objeto, indepen-
diente de otras figuras de la misma clase. No se generalizan las caracteristicas de una figu-
ra a otras de su misma clase.

 Descripcién de las figuras basada principalmente en su aspecto fisico y posicion en el espacio.
Los reconocimientos, distinciones o clasificaciones se basan en semejanzas fisicas globales.

» Frecuentemente hay descripciones por semejanza con otros objetos, no necesariamente

matematicos: "Se parece a...", "tiene forma de...".

» Uso de propiedades imprecisas para identificar, comparar, ordenar, caracterizar figuras,
con frecuentes referencias a prototipos visuales.

» Aprendizaje de un vocabulario bésico para hablar de las figuras, escribirlas, etc.
» No se suelen reconocer explicitamente las partes de que se componen las figuras ni sus

propiedades matemdticas. Cuando si se hace dicho reconocimiento, estos elementos o
propiedades no tienen un papel central y, frecuentemente, reflejan contradicciones.
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Nivel 2 (Analisis)

» Reconocimiento de que las figuras geométricas estan formadas por partes o elementos y
estan dotadas de propiedades matematicas. Se describen las partes que integran una figu-
ray se enuncian sus propiedades. Se es capaz de analizar las propiedades matemaéticas de
las figuras.

» Deduccién de propiedades mediante experimentacién. Capacidad de generalizacion de
dichas propiedades a todas las figuras de la misma familia.

» La definicién de un concepto consiste en el recitado de una lista de propiedades, lo mas
exhaustiva posible, pero en la que puede haber omisiones de caracteristicas necesarias.
Asi mismo, se rechazan las definiciones dadas por el profesor o el libro de texto en favor de
la del estudiante cuando aquéllas entran en conflicto con la propia.

» No se relacionan diferentes propiedades de una figura entre si o con las de otras figuras.

» No se establecen clasificaciones a partir de las relaciones entre las propiedades. No se
realizan clasificaciones inclusivas 1.

e La demostraciéon de una propiedad se realiza mediante su comprobacién en uno o pocos
casos.

Nivel 3 (Clasificacién)

» Si se pueden relacionar propiedades de una figura entre si o con las de otras figuras: Se
comprende la existencia de relaciones y se descubren, de manera experimental, nuevas
relaciones.

» Comprensién de lo que es una definicién matematica y sus requisitos. Se definen correcta-
mente conceptos y tipos de figuras. También se hacen referencias explicitas a las definicio-
nes cuando se realizan razonamientos o demostraciones.

» Sise pueden realizar clasificaciones inclusivas.

» La demostracion de una propiedad ya no se basa en la comprobacién de casos, pues hay
una necesidad de justificar de manera general la veracidad de dicha propiedad, para lo cual
se usan razonamientos deductivos informales.

» Comprensién y realizacion de implicaciones simples en un razonamiento formal.

» Comprension de una demostracidn realizada por el profesor. Capacidad para repetir tal
demostracién y adaptarla a otra situacién analoga.

» Incapacidad para llevar a cabo una demostracién formal completa, en la que haya que en-
cadenar varias implicaciones, pues no se logra una visién global de las demostraciones y
no se comprende su estructura.
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Nivel 4 (Deduccién Formal)

« Se pueden reformular enunciados de problemas o teoremas, trasladandolos a un lenguaje
mas preciso.

» Realizacién de las demostraciones (de varios pasos) mediante razonamientos deductivos
formales.

» Capacidad para comprender y desarrollar demostraciones formales. Capacidad para ad-
quirir una vision global de las demostraciones y para comprender la misién de cada impli-
cacién simple en el conjunto.

» Capacidad para comprender la estructura axiomatica de las matematicas: Sentido de axio-
mas, definiciones, teoremas, términos no definidos.

« Aceptacion de la posibilidad de llegar al mismo resultado desde distintas premisas o me-
diante diferentes formas de demostracién.

Nivel 5 (Rigor)

 Posibilidad de trabajar en sistemas axiomaticos distintos del usual (de la geometria eucli-
dea).

» Capacidad para realizar deducciones abstractas basandose en un sistema de axiomas de-
terminado.

« Capacidad para establecer la consistencia de un sistema de axiomas. Capacidad para com-
parar sistemas axiomaticos diferentes y decidir sobre su equivalencia.

« Comprensién de la importancia de la precision al tratar los fundamentos y las relaciones
entre estructuras matematicas.

Por tanto, teniendo en cuenta las caracteristicas del quinto nivel y de la muestra y pobla-
cién del proyecto de investigacion, decidimos trabajar nosotros sélo hasta el cuarto nivel, por
lo motivos que Jaime (1993, p. 8), sefiala que:

Las investigaciones llevadas a cabo en estos niveles educativos primaria y secundaria,
tanto en Espaia como en otros paises, coinciden en sefalar que son pocos los alumnos que
tienen una adquisicién alta del cuarto nivel de razonamiento, y éstos sélo surgen al final de la
E. Secundaria, ademds un analisis tedrico de las caracteristicas del quinto nivel publicadas y
utilizadas por diversos autores concluye que el nivel cinco, tal como lo describen los Van Hiele,
0 no existe o no se puede evaluar. Todos los demas niveles si se pueden evaluar

Resumiendo los niveles de Van Hiele, Mora Gaviria & Valencia Ruiz (2012), afirmar que
los niveles de razonamiento describen los distintos tipos de razonamiento geométrico de los
estudiantes a lo largo de su formacién matematica, que va desde el razonamiento intuitivo
de los nifios de preescolar hasta el formal y abstracto de los estudiantes de las Facultades de
Ciencias.
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Grados de adquisicion de un nivel de
razonamiento

Gutierrez Rodriguez, Jaime Pastor, & Fortuny (1991) respecto al grado de adquisicién de
un nivel de razonamiento, presenta “... interpretaciones cuantitativas como cualitativas del
proceso de adquirir un nivel. Los valores especificos que hemos asignado a los limites son, en
cierta medida, subjetivos.”

Este mismo autor describe estas caracteristicas, planteada por Van Hiele. Con respecto al
primero y segunda indica que:

Al principio, los estudiantes no estan conscientes de la existencia de, o la necesidad de,
pensando métodos especificos a un nuevo nivel. Ellos no tienen ninguna adquisicién de este
nivel de razén. Una vez que los estudiantes han comenzado a ser conscientes de los métodos
de pensamiento en un nivel dado y de su importancia, ellos tratan de usarlos. Sin embargo,
debido a su falta de experiencia, los estudiantes simplemente hacen algunas tentativas de
trabajar sobre este nivel, con poco o ningln éxito en la solucién de las actividades, y ellos
vuelven al nivel inferior de razonamiento. Ellos tienen un grado bajo de adquisicién del nivel.
(Gutierrez Rodriguez, Jaime Pastor, & Fortuny, 1991, p. 238)

De la misma forma, la adquisicion intermedia, alta y completa, dice (Gutierrez Rodriguez,
Jaime Pastor, & Fortuny, 1991):

Como la experiencia de los estudiantes crece, ellos entran en un periodo de grado inter-
medio de adquisicion del nuevo nivel. Ellos ya usan los métodos del nivel mas a menudo,
continuamente, y con exactitud. Sin embargo, la falta de dominio de aquellos métodos
hace los estudiantes echar mano a los métodos del nivel inferior cuando ellos encuentran
dificultades especiales en sus actividades, aunque después ellos traten de volver al nivel
mas alto. Por lo tanto, el razonamiento durante este tiempo es caracterizado por frecuente
salta entre los dos niveles... Con mas experiencia, el razonamiento de los estudiantes cada
vez mas es reforzado. Ellos deciden del modo habitual correspondiente a este nivel, pero
ellos hacen algunos errores o a veces vuelven al nivel inferior. Esto es por lo tanto un pe-
riodo en el cual los estudiantes han alcanzado un alto grado de adquisicién del nivel, pero
no es todavia completo. Finalmente, los estudiantes logran la adquisicién completa del
nuevo nivel cuando ellos tienen el dominio completo de este modo de pensar y lo usan sin
dificultades. (p. 239)

Jaime (1993, pp. 265-266), plantea la existencia de una adquisicién progresiva de un nivel de
razonamiento a otro superior, basdndose en el Modelo de Van Hiele:

Podemos hablar, en términos cualitativos, de un proceso de dominio cada vez mayor del ni-
vel, que va desde el dominio nulo (al comienzo del proceso) hasta el completo (al final del pro-
ceso), con una serie de situaciones intermedias con caracteristicas propias. Cada uno de estos
grados de adquisicion de un nivel de Van Hiele viene determinado por ciertas caracteristicas.

Estas caracteristicas que menciona son las siguientes:

Adquisicién nula. No se emplean las caracteristicas de este nivel de razonamiento.
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Adquisicién baja. Empieza la consciencia de las caracteristicas, métodos y exigencias pro-
pios del nivel, pero es muy pobre la utilizacién que se hace de ellos. Es frecuente el abandono
del trabajo en este nivel para recurrir al razonamiento de nivel inferior.

Adquisicién intermedia. El empleo de los métodos de este nivel es mas frecuente y preciso.
No obstante, todavia no se domina, por lo que, ante situaciones que resultan complicadas, se
produce un retroceso de nivel, con un intento posterior de retorno al nivel superior. Hay, por
tanto, saltos frecuentes entre dos niveles consecutivos de razonamiento.

Adquisicién alta. El nivel habitual de trabajo es éste y se produce con muy poca frecuencia
el retroceso de nivel, aunque sucede alguna vez. Asimismo, en ocasiones se hace un uso inade-
cuado de las herramientas propias de este nivel de razonamiento.

Adquisiciéon completa. Hay un dominio total de las herramientas y métodos de trabajo
propios de este nivel de razonamiento.

Este dominio va desde un dominio nulo hasta un dominio completo. En ese sentido, Jaime
(1993), cuantifica en porcentajes para los diferentes grados de adquisicién de un nivel de razo-

namiento son los siguientes:

Valores cualitativos y cuantitativos de los grados de adquisicién de un nivel de Van Hiele

Intervalos Grados de adquisicién Porcentajes asignados
(cualitativo) (cuantitativo)

[o - 15] Adquisicién nula 0% < Gr(n) < 15%.
<15 — 40> Adquisicion baja 15% < Gr(n) < 40%
[40 - 60] Adquisicién intermedia 40% <Gr(n) <60%
<60 — 85> Adquisicién alta 60% < Gr(n) < 85%
[85 — 100] Adquisicion completa 85% <Gr(n) <100%.

Fuente: Jaime (1993, p. 266)

Para pasar de un nivel de razonamiento geométrico al nivel inmediato superior, segun el
modelo de Van Hiele:

Es necesario que el estudiante realice distintas actividades, las cuales deben ser disefiadas
para que transite por el nivel en el que se encuentra hacia el siguiente, pasando por cinco fases
a las que se les llama fases de aprendizaje. Lo que provee una descripcién de cémo puede un
profesor planifica y organiza sus clases para que los alumnos sean capaces de acceder al nivel
de razonamiento superior al que tienen actualmente. (Kerlegand Bafiales, 2008, p. 20)

Fases de aprendizaje del modelo de Van Hiele

Kerlegand Bafiales (2008), presenta, seglin del modelo de Van Hiele, caracteristicas ge-
nerales (Informacidn, orientacién dirigida, explicitacion, orientacién libre, integracion) de las
actividades en cada fase de aprendizaje:

Informacién

En esta fase las actividades deben revelar a los estudiantes el drea de la geometria a estu-
diar; también tienen como objetivo que conozcan el material a utilizar y el dirigir la atencién
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de los estudiantes. Los problemas que aqui se planteen, si se hace, no deben necesariamente
ser resueltos sino hacer ver la necesidad del conocimiento matematico. En esta fase, Jaime
(1993), también plantea algunas caracteristicas:

En esta fase se procede a tomar contacto con el nuevo tema objeto de estudio. El profesor
debe identificar los conocimientos previos que puedan tener sus alumnos sobre este nue-
vo campo de trabajo y su nivel de razonamiento en el mismo.

Los alumnos deben recibir informacién para conocer el campo de estudio que van a iniciar,
los tipos de problemas que van a resolver, los métodos y materiales que utilizaran, etc.

La primera fase se puede obviar en algunos casos pues, dado que su finalidad es que el
profesor obtenga informacién sobre los conocimientos y el nivel de razonamiento de sus
alumnos y que éstos la obtengan sobre el campo de estudio, cuando existe con anteriori-
dad esa informacién no es necesario realizar el trabajo especifico de esa fase. Ello sucede
generalmente cuando se produce una ensefianza continua que incluye el paso de un nivel
al siguiente. Por ejemplo, una situacién bastante frecuente en los centros de E.G.B. es que
un grupo de estudiantes tiene el mismo profesor de Matematicas en todos los cursos del
Ciclo, pues el profesor va subiendo de curso junto a sus alumnos. Otra situacién posible
es que, dentro del mismo curso, y sin que haya ruptura en la continuidad de las clases de-
dicadas a un tema de Matematicas, se produzca el paso de los estudiantes de un nivel al
siguiente; es relativamente facil que ocurra esto al pasar del nivel 1al 2 6 del nivel 2 al 3. En
ambos casos, puede ocurrir que la primera fase sea innecesaria.

Ese es el motivo por el que, en la secuencia de ensefianza de las isometrias del plano que
proponemos, sélo incluimos un conjunto completo de actividades de la fase de informa-
cién en el primer nivel de razonamiento de cada movimiento, limitdndonos en los bloques
de actividades de los siguientes niveles a dar algunas orientaciones o actividades aisladas.
En caso de que la instruccién no comience en el primer nivel, se pueden seleccionar tareas
de distintos niveles para saber hasta qué punto los alumnos estdn familiarizados con las
estructuras propias del nivel correspondiente.

Orientacion dirigida

En esta etapa las actividades debe enfocarse a delimitar los elementos principales - con-

ceptos, propiedades, etc. — que los estudiantes deben reconocer y aprender a razonar, es decir,
en ellas los alumnos deben descubrir y comprender los conceptos y propiedades deseados.
Los problemas deberdn plantear una situacién en cuya resolucién aparezcan dichos elemen-
tos. Los conceptos y estructuras deben presentarse en forma progresiva. Jaime (1993), tam-
bién sefiala lo siguiente sobre esta fase:

Se guia a los alumnos mediante actividades y problemas (dados por el profesor o plantea-
dos por los mismos estudiantes) para que éstos descubran y aprendan las diversas relacio-
nes o componentes bésicas de la red de conocimientos que deben formar.

Los problemas propuestos han de llevar directamente a los resultados y propiedades que
los estudiantes deben entender y aprender. El profesor tiene que seleccionar cuidadosa-
mente estos problemas y actividades y debe orientar a sus alumnos hacia la solucién cuan-
do lo necesiten.
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Esta fase es fundamental, ya que en ella se construyen los elementos basicos de la red
de relaciones del nivel correspondiente, dado que, las actividades (de la segunda fase), si
se seleccionan cuidadosamente, constituyen la base adecuada del pensamiento de nivel
superior. El trabajo se ha de presentar a los alumnos de manera que los conceptos y las
estructuras a alcanzar aparezcan de manera progresiva. El papel del profesor es, por tanto,
basico en esta fase, ya que debe guiar a sus alumnos para que adquieran correctamente las
estructuras basicas del nivel. El profesor debe seleccionar los problemas para que planteen
situaciones en cuya resolucién aparezca alguno de los elementos (conceptos, propiedades,
definiciones, relaciones entre propiedades, etc.) que los alumnos tienen que aprendery en
los que deben basar su nueva forma de razonamiento.

Explicitacion

Aqui los estudiantes deberan intercambiar sus experiencias, explicar cémo ha resuelto sus

actividades y justificar sus resultados. Es una fase de revisién del trabajo realizado y de per-
feccionamiento del lenguaje (entendiéndose como el vocabulario correspondiente al nuevo
nivel de razonamiento al que se desea acceder). Asimismo, Jaime (1993), plantea lo siguiente:

Los alumnos deben intentar expresar en palabras o por escrito los resultados que han obteni-
do, intercambiar sus experiencias y discutir sobre ellas con el profesor y los demés estudian-
tes, con el fin de que lleguen a ser plenamente conscientes de las caracteristicas y relaciones
descubiertas y afiancen el lenguaje técnico que corresponde al tema objeto de estudio.

Los estudiantes tienen que utilizar el vocabulario adecuado para describir la estructura
sobre la que han estado trabajando. Se debe aprender y afianzar el vocabulario propio del
nivel. En esta fase no se produce un aprendizaje de conocimientos nuevos, en cuanto a
estructuras o contenidos, sino una revision del trabajo llevado a cabo con anterioridad, de
puesta a punto de conclusiones y de practica y perfeccionamiento de la forma de expre-
sarse, todo lo cual origina un afianzamiento de la nueva red de conocimientos que se esta
formando.

El tipo de trabajo que debe realizar en esta fase es de discusion y comentarios sobre la
forma de resolver los ejercicios anteriores, elementos, propiedades, relaciones, etc., que
se han observado o utilizado.

La tercera fase no debe interpretarse como fijada temporalmente después de la segunda
fase y antes de la cuarta, sino mas bien como una actitud permanente de didlogo y discu-
sion en todas las actividades que lo permitan de las diferentes fases de aprendizaje. Por
tanto, en la secuencia de ensefianza de las isometrias que proponemos no hay actividades
disefadas expresamente para esta fase, entendiendo que sf se debe exigir la justificacién
y discusién en todo momento entre los alumnos o entre profesor y alumnos

Orientacion libre

En esta fase las actividades deben plantear problemas mas complejos donde los estudian-

tes combinen sus conocimientos y los apliquen en situaciones diferentes a las iniciales, en
donde deban emplear una nueva forma de razonar. Si en la primera fase no se resolvié algtin
problema, aqui puede volver a formularse.
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En esta fase se debe producir la consolidacién del aprendizaje realizado en las fases ante-

riores. Los estudiantes deberan utilizar los conocimientos adquiridos para resolver activida-
des y problemas diferentes de los anteriores y, probablemente, mas complejos. De la misma
forma, Jaime (1993), afirma lo siguiente, respecto a esta fase:

El profesor debe proponer a sus alumnos problemas que no sean una simple aplicacién
directa de un dato o algoritmo conocido, sino que planteen nuevas relaciones o propie-
dades, que sean mas abiertos, preferiblemente con varias vias de resolucién, con varias
soluciones o con ninguna. Por otra parte, el profesor debe limitar al maximo su ayuda a los
estudiantes en la resolucién de los problemas.

En palabras de Van Hiele (1986, p. 54), los estudiantes aprenden a encontrar su camino en
la red de relaciones por si mismos, mediante actividades generales.

Los alumnos deberdn aplicar los conocimientos y lenguaje que acaban de adquirir en otras
situaciones nuevas. Los problemas planteados en esta fase deben obligar a los estudian-
tes a combinar sus conocimientos y aplicarlos a situaciones diferentes de las propuestas
anteriormente. La intervencién del profesor en la resolucién de las tareas debe ser mini-
ma, pues son los alumnos quienes tienen que encontrar el camino adecuado a partir de lo
aprendido en la segunda fase.

Integracion

En esta etapa final las situaciones que se revisen deben representar una acumulacién, com-

paracién y combinacién de conceptos adquiridos y en donde no se vislumbre ningtin conoci-
miento nuevo. En esta fase también se puede comprobar si el conocimiento fue adquirido. Por
ultimo, Jaime (1993), caracteriza respecto a esta fase lo siguiente:

Los estudiantes establecen una visién global de todo lo aprendido sobre el tema y de la red
de relaciones que estan terminando de formar, integrando estos nuevos conocimientos,
métodos de trabajo y formas de razonamiento con los que tenian anteriormente.

El profesor debe dirigir resimenes o recopilaciones de la informacién que ayuden a los
estudiantes a lograr esta integracion. Las actividades que les proponga no deben implicar
la aparicién de nuevos conocimientos, sino sélo la organizacién de los ya adquiridos.

Se trata de adquirir una visién general de los contenidos del tema objeto de estudio, integra-
da por los nuevos conocimientos adquiridos en este nivel y los que ya tenian los estudiantes
anteriormente. No hay un aprendizaje de elementos nuevos, sino una fusion de los nuevos
conocimientos, algoritmos y formas de razonar con los anteriores. Las actividades de esta fase
deben favorecer dicha integracion y permitirle al profesor comprobar si se ha conseguido ya.
Parte del trabajo que debe realizar el profesor en la quinta fase es la confeccion y presentacién
a los alumnos de restiimenes de los contenidos estudiados. En cuanto a los estudiantes, es im-
portante memorizar los resultados mds importantes y adquirir destreza y agilidad en el uso
de los nuevos algoritmos, procedimientos de resolucién de problemas o métodos de trabajo.

Por lo que respecta a las experimentaciones de nuestras unidades de ensefianza de las
isometrias, no hemos disefado actividades especificas para la quinta fase, si bien a ella
corresponden el resumen por el profesor de la red de relaciones de la isometria objeto de
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estudio y la memorizacién por los alumnos de los nuevos resultados, definiciones, relacio-
nes, etc., asi como la comprensién e interiorizacion de las nuevas relaciones.

« Sin embargo, es necesario tener presente que la quinta fase de aprendizaje es importante.
Una debilidad de nuestras experimentaciones ha sido que hemos prestado a esta fase poca
atencidn pues, aunque periédicamente hemos hecho con nuestros estudiantes resimenes
de lo estudiado hasta ese momento, han sido pocos y posteriormente se ha notado su falta
ya que a veces los estudiantes no recordaban algun resultado que habian estudiado algu-
nas semanas antes y que debian utilizar.

Para concluir esta seccion de analisis de las fases de aprendizaje de Van Hiele, destaca la
importancia que una actividad por si misma no corresponde en general a un nivel de razona-
miento y una fase de aprendizaje concretos.

No es posible analizar una actividad aislada, sino que hay que hacerlo dentro del contexto
en el que se encuentre y teniendo en cuenta el trabajo realizado previamente y el que se pla-
nea realizar con posterioridad. Por ejemplo, se puede dar el caso siguiente: Una actividad A,
propuesta en la fase 2 de un cierto nivel, permite descubrir una propiedad P1 que se empleara
como base para la resolucién, en la fase 4, de la actividad B, cuyo objetivo es descubrir la pro-
piedad P2 basédndose en el uso de P1. Pero si modificamos la organizacién de la unidad de ense-
fianza, podemos hacer que la actividad B pertenezca a la fase 2 y la actividad A, a la fase 4, de
manera que la propiedad P1surgird de la aplicacién de la propiedad P2. (Jaime, 1993, pp. 13-14)

Software GeoGebra

A continuacién consideraremos el contenido de la tesis titulada : Andlisis del desarrollo
de competencias geométricas y didacticas mediante el software de geometria dindmica Geo-
Gebra en la formacion inicial del profesorado de primaria” de la espafola Ruiz Lépez (2012),
especificamente sobre el software de GeoGebra, que a continuacién se presenta:

GeoGebra puede considerarse un Software de Matematica Dindmica (SMD) porque, ademas
de tener las posibilidades de un software dindmica de geometria SGD, incluye otras particulari-
dades algebraicas y de célculo que permiten relacionar varias dreas matematicas. La idea basica
de los creadores y desarrolladores de este software, ha sido unir geometria, dlgebra y célculo (las
distintas representaciones de un mismo objeto se conectan dinamicamente) en un tnico progra-
ma de uso intuitivo que permita la ensefianza de las matematicas en todos los niveles educativos.

Las caracteristicas técnicas de GeoGebra son muy interesantes. Es un software libre (con
licencia GPL que permite cualquier uso no comercial) que tienen versiones para todos los siste-
mas operativos Windows, Mac OS y GNU/Linux (32bit/64bit). Ejecuta un archivo Java (geogebra.
jar) y almacena cada uno de las construcciones en un archivo XML de extensién ggb. Estos ar-
chivos se pueden exportar como dibujos, imdgenes o paginas web dindmicas, llamadas applets.

Aprendizaje
El aprendizaje es un proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades,

e incorpora contenidos informativos, conocimientos y adopta nuevas estrategias de conoci-
miento para seguir creciendo como persona.
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Por lo que Elles, (2007, p. 5) citado por Zegarra Ccama (2011) reporté una definicién de
aprendizaje como proceso “un cambio relativamente permanente en la conducta como resul-
tado de la experiencia”.

Segln Sanvisens (1992), citado por Crisélogo (2003), en una tesis realizada por Zegarra
Ccama (20m) respecto al “aprendizaje” indica lo siguiente:

El aprendizaje es un proceso que implica un cambio real o potencial en el comportamiento,
relativamente persistente, que es debido a la interaccién sujeto-medio, y posible a través de
la actividad y/u observacién del sujeto. Asi, pues, el aprendizaje no significa ni acomodacién
pasiva ante las exigencias del medio, ni simple codificacion de la informacién captada por el
sujeto, ni cambio del comportamiento, sino mas. El aprendizaje supone, fundamentalmente,
interaccién o relacién sujeto - medio, existencia de informacién, actividad y/u observacién
por parte del sujeto, interiorizacién, asimilacién de algo nuevo y cambio persistente, ya sea
real y observable o potencial. (pp. 27-28)

Los seres humanos perciben y aprenden las cosas de formas distintas y a través de canales
diferentes, esto implica distintos sistemas de representacién o de recibir informacién me-
diante canales sensoriales diferentes. Ademas de los distintos canales de comunicacién que
existen, también hay diferentes tipos de estudiantes.

Ademas debemos de resaltar que se han realizado estudios sobre los distintos tipos de
aprendizaje los cuales han determinado qué parte de la capacidad de aprendizaje se hereda
y cudl se desarrolla. Estos estudios han demostrado que las creencias tradicionales sobre los
entornos de aprendizaje mas favorables son erréneas. Estas creencias sostienen afirmaciones
como: que los estudiantes aprenden mejor en un entorno tranquilo, que una buena ilumina-
cién es importante para el aprendizaje, que la mejor hora para estudiar es por la mafiana y
que comer dificulta el aprendizaje. Segutn la informacién de la que disponemos actualmente
no existe un entorno de aprendizaje universal ni un método apropiado para todo el mundo.

Metodologia de la investigacién

El tipo de investigacidn de esta investigacién es aplicativo, toda vez que se aplicé un con-
junto de conocimientos y teorias a la investigacion. Es aplicativo por su naturaleza, porque
persigue comprender un problema social y proporcionar guias basadas en la realidad para
remediar problemas, contrario a la investigacién bdsica, quien se encarga de buscar conoci-
mientos nuevos sobre la realidad social, para establecer principios generales para explicarlos.
(Ander-Egg, 2000, p. 150)

El nivel de investigacion es explicativo, porque estan dirigidos a responder las causas de
los eventos fisicos y sociales, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenémenoy en
qué condiciones se da este, o por qué dos o més variables estan relacionadas. (Oseda Gago,
Cori Orihuela, & Vila de la Cruz, 2008, p. 120), cuyo disefio se determiné como pre-experimen-
tal con un sélo grupo, porque a éste “...se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento
experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba
posterior al estimulo.” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 136). En nuestro caso se apli-
c6 una prueba de entrada, luego pasamos a administrar el modelo de Van Hiele y terminamos
con una prueba de salida a la muestra seleccionada.
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El trabajo tuvo la poblacién objetivo a estudiantes de la Facultad de Educacién de la UNH.
Y, como poblacién accesible a 110 estudiantes, de la Especialidad de Matematica - Computa-
cion e Informética de la misma Facultad, con una muestra de 25 estudiantes, segtin Yarlequé
Chocas, Javier Alva, Monroe Avellaneda, & Nuiiez Llacuachaqui, (2007, p. 94), “es una parte
pequefia de la poblacién o un subconjunto de esta, que sin embargo posee las principales ca-
racteristicas de aquella.”, cuya muestreo elegimos el no probabilistico, denominada también
criterial o intencional, porque no todos los miembros de la poblacién, tienen la misma oportu-
nidad de ser seleccionados para la muestra. (Yarlequé Chocas, et al., 2007)

El método general, con el no apoyamos fue método cientifico, porque es el conjunto de
procedimientos por los cuales: a) se plantean los problemas cientificos y, b) se ponen a prue-
ba las hipétesis cientificas. El estudio del método cientifico es, en una palabra, la teoria de
la investigacién (Bunge, s/f, p. 33); y, como especifico el descriptivo, dado que se basa en la
observacién, por lo que son de gran importancia los cuatro factores psicoldgicos: atencién,
sensacion, percepcién y reflexién. (Oseda Gago et al., 2008)

Para ésta investigacion utilizamos la técnica de observacién, que consiste en observar
atentamente el fenémeno, hecho o caso, tomar informacién y registrarla para su posterior
andlisis. Pero existen dos tipos de observacion: directa e indirecta. (Oseda Gago, Cori Orihue-
la, & Vila de la Cruz, 2008), cuyo instrumento de investigacion fue las pruebas para desarrollo;
un medio util para recoger informacién, el cual nos ayudé a informarnos sobre el rendimiento
académico de los estudiantes, los cuales son las pruebas de entrada y salida.

Presentacion de resultados

En el trabajo de investigacion se tuvo como muestra a 25 estudiantes, quienes han sido
evaluados con una prueba de entrada denominada pre test y una prueba de salida denomi-
nada post test, para ello se validé dichos instrumentos mediante la opinién de jueces, cuyo
procesamiento se ha realizado mediante el software estadistico SPSS (paquete estadistico
para las ciencias sociales) y la hoja de célculo Microsoft Excel, para las estadisticas a nivel des-
criptivo e inferencial, teniendo en cuenta los objetivos y disefo de investigacién.

Tabla 1.
Niveles de razonamiento geométrico del pre test, segtin el modelo Van Hiele de estudiantes de
Matemdtica — Computacién e Informdtica de la Facultad de Educacion de la UNH.

Nivel de o Nivel de Nivel de . .
o Nivel de andlisis . B .. Nivel de rigor
visualizacion clasificacion deduccion

F % f % f % f % F %
Nula 2 8,0% o 0,0% 2 8,0% 16 64,0% 23 92,0%
Baja 2 8,0% 7 28,0% 10 40,0% 7 28,0% 2 8,0%
Intermedia 12 48,0% 14 56,0% 1 44,0% 2 8,0% o 0,0%
Alta 8 32,0% 4 16,0% 2 8,0% o 0,0% o 0,0%
Completa 1 4,0% o 0,0% o 0,0% o) 0,0% o) 0,0%

Fuente: Aplicacion de prueba objetiva
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En la tabla1 muestra que, de 25 estudiantes que se sometieron a la prueba de entrada o pre
test, de la especialidad de Matematica, Computacién e Informatica, 2 (8%) de ellos lograron
ubicarse en el nivel de visualizacién con respecto al grado de adquisicién nula, 2 (8%) en la
adquisicién baja, 12 (48%) en la intermedia, 8 (32%) en alta y 1 (4%) con adquisicién completa.
En el nivel de andlisis, de 25 estudiantes, ninguno de ellos lograron ubicarse en el grado de
adquisicién nula, pero 7 (28%) se hallan en el grado de adquisicién baja, 14 (56%) se ubican
con el grado de adquisicion intermedia, 4 (16%) en intermedia, y no existe un estudiante logré
ubicarse con adquisicion completa; lo que indica, que la mayoria de ellos se encuentran en
el grado de adquisicién intermedia, donde el aprendizaje de dichos estudiantes de areas y
perimetros de regiones poligonales es frecuente y preciso, pero ante situaciones complicadas
no dominan el tema, imprecisos para identificar, comparar, ordenar, caracterizar las areas y
perimetros, lo que produce retroceder al nivel anterior, sin embargo, con otro intento puede
retornar al nivel al nivel intermedio.

Asimismo, con referencia al nivel de clasificacion, de 25 estudiantes, 2 (8%) de ellos logra-
ron ubicarse en el grado de adquisicién nula, 10 (40%) se hallan en el grado de adquisicién
baja, 11 (44%) se ubican con el grado de adquisicion intermedia, 2 (16%) en intermedia, y nin-
gun estudiante logré ubicarse con adquisicion completa; lo que indica, que relativamente la
mayoria de ellos se encuentran en el grado de adquisicién intermedia, donde el aprendizaje
de dichos estudiantes de areas y perimetros de regiones poligonales es frecuente y preciso,
pero ante situaciones complicadas no dominan el tema, como por ejemplo la comprensién y
demostracién de alglin teorema o teoremas, etc., de areas y perimetros de regiones poligona-
les, lo que produce retroceder al nivel anterior, sin embargo, con otro intento puede retornar
al nivel al nivel intermedio.

Por otro lado, con respecto al nivel de deduccién, de 25 estudiantes, 16 (64%) de ellos
lograron ubicarse en el grado de adquisicion nula, 7 (28%) se hallan en el grado de adquisi-
cién baja, 2 (8%) se ubican con el grado de adquisicién intermedia, y ningin estudiante logré
ubicarse tanto en el grado de adquisicién alta como completa; lo que indica, que la mayoria
de ellos se encuentran en el grado de adquisicién nula, donde el aprendizaje de dichos estu-
diantes de areas y perimetros de regiones poligonales no cumplen las caracteristicas del nivel
de deduccién: No pueden reformular, comprender desarrollar demostraciones, etc.; es decir
debe ubicarse en el nivel inferior; de andlisis.

Por ultimo, en el nivel de rigor: de 25 estudiantes, 23 (92%) de ellos lograron ubicarse en
el grado de adquisicién nula, 2 (8%) se hallan en el grado de adquisicién baja, pero no hay un
solo estudiante que haya logrado ubicarse tanto en el grado de adquisicién intermedia, alta
como completa; lo que significa, que la mayoria de ellos se encuentran en el grado de adqui-
sicion nula, donde el aprendizaje de dichos estudiantes de areas y perimetros de regiones
poligonales no pueden trabajar en sistema axiomaticos ni realizar deducciones abstractas y
sus relaciones entre las estructuras matemadticas; es decir, éstos deben ubicarse en el nivel
inferior; de deduccién.

Luego de haber evaluado mediante el pre test los niveles de razonamiento en funcién
a los grados de adquisicién, segtin el modelo de Van Hiele, se empleé dicho modelo en el
desarrollo de dreas y perimetros, con el apoyo del GeoGebra, cuyos resultados se muestran
a continuacién:
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Tabla 2.
Niveles de razonamiento geométrico del post test, segtin el Modelo Van Hiele de los estudian-
tes de Matemdtica — Computacion e Informdtica de la Facultad de Educacién de la UNH.

Nivel de Nivel de Nivel de
o Nivel de andlisis . .. . Nivel de rigor
visualizacidén clasificacién deduccién

f % f % f % f % f %
Nula o 0,0% o 0,0% o 0,0% o 0,0% 3 12,0%
Baja o 0,0% o 0,0% 1 4,0% o 0,0% 10 40,0%
Intermedia 1 4,0% 7 28,0% 4 16,0% 18 72,0% 8 32,0%
Alta 20 80,0% 17 68,0% 16 64,0% 5 20,0% 4 16,0%
Completa 4 16,0% 1 4,0% 4 16,0% 2 8,0% o 0,0%

Fuente: Aplicacién de prueba objetiva

En la tabla 2 informa que, de 25 estudiantes que se sometieron a la prueba de entrada o
post test, de la especialidad de Matematica, Computacién e Informatica, 1(4%) de ellos logra-
ron ubicarse en el nivel de visualizacién con respecto al grado de adquisicién intermedia, 20
(80%) en la adquisicion alta, 4 (16%) en la adquisicién completa, ninguno en la nula y baja. Lo
que indica, que la mayoria de los estudiantes lograron el grado de adquisicién alta, donde usa
propiedades precisas para identificar, comparar, ordenar, caracterizar dreas y perimetros, pero
se produce con poca frecuencia el retroceso de nivel y en ocasiones hace uso inadecuado de
dichos axiomas y teoremas de las areas y perimetros de dichos poligonos.

En el nivel de andlisis, 7 (28%) se hallan en el grado de adquisicién intermedia, 17 (68%) en
el grado de adquisicion alta, 1(4%) en la adquisicién completa, pero ninguno lograron ubicarse
en el grado de adquisicién nula y baja. Por tanto, la mayoria de ellos se encuentran en el grado
de adquisicion alta, cuyo trabajo en dreas y perimetros de regiones poligonales es habitual,
pero en ocasiones hace uso inadecuado de la definicién o definiciones, deducciones de pro-
piedades mediante la experimentaciones, etc., lo que produce con poca frecuencia retroceder
al nivel inferior inmediato, visualizacion.

Asimismo, en el nivel de clasificacién, ninguno de ellos se ubica con el grado de adquisi-
cién nula, pero uno solo se halla en el grado de adquisicién baja, 4 (16%) en la intermedia, 16
(64%) en alta, y 4 (16%) en la completa. En consecuencia, la mayoria de dichos estudiantes se
encuentran en el grado de adquisicion alta, donde el trabajo en dreas y perimetros de regiones
poligonales es habitual, pero en ocasiones hace uso inadecuado de la definicién o definicio-
nes, deducciones de propiedades mediante la experimentaciones, etc., lo que produce con
poca frecuencia retroceder al nivel inferior inmediato, analisis.

Asimismo, en el nivel de deduccién, ninguno de ellos se ubican en el grado de adquisicién
nula y baja, 18 (72%) en la intermedia, 5 (20%) en alta, y 2 (8%) en la completa. Entonces,
la mayoria de dichos estudiantes se hallan en el grado de adquisicién intermedia, donde la
comprensién y aplicaciones de axiomas, definiciones, propiedades, etc., en demostraciones
formales y completas de teoremas de areas y perimetros de regiones poligonales son frecuen-
tesy precisas. Sin embargo, el tema no se domina, por lo que, ante situaciones problematicas
o ejercicios complicados, retorna al nivel anterior, pero si logra superar dichas dificultades
puede dar un salto al nivel de deduccién.
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Por dltimo, en nivel de rigor, 3 (12%) se encuentran en el grado de adquisicién nula, 10
(40%) en baja, 8 (32%) en intermedia, 4 (16%) en alta, ninguno en la completa. Lo que significa,
relativamente la mayoria de ellos se ubican con el grado de adquisicién baja, cuyo trabajo en
sistemas axiomaticos distintos de la geometria euclidiana y la importancia de los fundamen-
tos y relaciones entre estructuras algebraicas es muy pobre con respecto a la utilizacién de di-
chos temas, lo que es frecuente el abandono del trabajo para recurrir al nivel de razonamiento
inferior: formal.

Tabla 3.
Grados de adquisicidn en el pre test y post-test en estudiantes de Matemdtica — Computacion e
Informdtica de la Facultad de Educacién de la UNH.

Grado de Adquisicion Pre-test Grado de Adquisicion Post-test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Nula o 0,0% o 0,0%
Baja 20 80,0% o 0,0%
Intermedia 5 20,0% 14 56,0%
Alta o 0,0% 9 36,0%
Completa o 0,0% 2 8,0%
Total 25 100,0% 25 100,0%

Fuente: Aplicacion de prueba objetiva

En la tabla 3 precisa con respecto a los resultados del pre test y post test lo siguiente: con
la ayuda del GeoGebra y las fases de aprendizaje del Modelo de Van Hiele, los estudiantes de
la especialidad de Matematica, Computacion e Informética, lograron escalar de un grado de
adquisicién ubicado mayoritariamente baja, a un razonamiento distribuido en los grados de
adquisicién principalmente intermedia, luego alta y muy pocos en la completa.

Cabe indicar, que la mayoria de los estudiantes de la especialidad de Matematica, Com-
putacion e Informatica, de la Facultad de Educacién, consideran el uso de la herramienta del
GeoGebra es favorable en el aprendizaje de dreas y perimetros de poligonos regulares.

Aplicamos la prueba de Kolmogorov Smirnov, debido a que la media del pre test y pos test
es diferente; donde el valor de p-value (sig) es de 0.001 < 0.05, lo que indica, que los resultados
del pre test tienen una distribucién normal. Sin embargo, para el caso de los resultados del
post test p-value (sig) es de 0.200 > 0.05 lo cual significa, que los resultados del post test no
presentan una distribucién normal. Por tanto, la prueba de hipétesis es la prueba no paramé-
trica de Wilcoxon.

Prueba de hipotesis

Para evaluar la inferencia de medias aritméticas de la aplicacién del Modelo Van Hiele y el
software Geogebra en el aprendizaje de los estudiantes, se empled la estadistica no paramé-
trica de Wilcoxon para una muestra con datos relacionados o apareados, se opté por esta
prueba porque no se conoce la forma de su distribucién poblacional y menos atin sus parame-
tros. Para tal efecto se formula las siguientes hipétesis:

H_: La aplicacién del Modelo Van Hiele y el software Geogebra no influye positiva y significa-
tivamente en el aprendizaje de areas y perimetros de regiones poligonales de los estudiantes
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del sexto ciclo de la carrera profesional de Matematica - Computacién e Informatica de la
Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Huancavelica.

H_: La aplicacién del Modelo Van Hiele y el software GeoGebra influye positiva y significati-
vamente en el aprendizaje de areas y perimetros de regiones poligonales de los estudiantes
del sexto ciclo de la carrera profesional de Matematica - Computacién e Informatica de la
Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Huancavelica.

El contraste se realizé con aproximacién a la normal debido a que la muestra es mayor o
igual a 25.

La decisién se realizé con el criterio de valor probabilistico o nivel de significancia obser-
vada (sig.); es decir, se rechazara la hipétesis nula (Ho) si el nivel de significancia observada es
menor que el nivel de significancia asumida, de lo contrario se aceptara dicha hipétesis.

Tabla 4.
Estadistico de contraste Test de Wilcoxon con los resultados del pre test y post test.

N Rango promedio Suma de rangos z Sig
Rangos negativos o? ,00 ,00 -4,377° ,000
Post_test Rangos positivos 25° 325,00 325,00
Pre_test Empates of
Total 25

Fuente: Aplicacién de pre_test y post_test

En la tabla 4 se observa, el valor de la estadistica de prueba de Z tiene un valor de -4,377
con un valor probabilistico (Sig.=0,000). De donde comparando este valor con el nivel de sig-
nificancia asumida se determina que es menor (0,00<0,05), por lo que se rechaza la hipétesis
nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna. Con este resultado se concluye que la aplicacién del
Modelo Van Hiele y el software Geogebra influye positiva y significativamente en el aprendi-
zaje de areas y perimetros de regiones poligonales de los estudiantes del segundo ciclo de la
carrera profesional de Matematica - Computacién e Informatica de la Facultad de Educacién
de la Universidad Nacional de Huancavelica.”

Discusion

Mora Gaviria y Valencia Ruiz (2012), concluyeron que las fases de aprendizaje basadas
en los niveles de visualizacién y andlisis de Van Hiele, identificaron avances favorables en
los estudiantes en cuanto a la construccidn y caracterizacién del cubo, gracias a los proce-
dimientos realizados por el docente en las estrategias aplicadas, y ademas de esto ratificar
la importancia de dichas fases y niveles en |a realizacién del mismo. Lo que coincide con los
resultados del presente, donde los estudiantes lograron escalar de un grado de adquisicién
ubicado mayoritariamente baja, a un razonamiento distribuido en los grados de adquisicién
principalmente intermedia.

Jaime (1993), concluyen que aplicacién del modelos de Van Hiele mejoran el nivel de ra-
zonamiento de estudiantes, pero es mucho menor de lo que seria deseable, pues son pocos
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los estudiantes que han adquirido completamente el segundo nivel de Van Hiele y muchos
menos los que muestran siquiera una adquisicion baja del tercer nivel. Lo que coincide con los
resultados del presente, donde los estudiantes lograron escalar de un grado de adquisicion
ubicado mayoritariamente baja, a un razonamiento distribuido en los grados de adquisicién
principalmente intermedia, pero muy pocos en la completa.

Zambrano M. (2005) halla resultados similares con el nuestro, donde el método de fases
de aprendizaje del modelo de Van Hiele permitié el logro de aprendizaje de conocimientos
conceptuales y procedimentales en el drea de la Geometria, especificamente en el contenido
tridngulos, en nuestro caso en dreas y perimetros de poligonos regulares.

RespectodelatesisdeRuizLépez(2012),tenemossimilaresresultadosrespectoalapoyoyuso
delGeoGebraenlaresoluciénde problemas, cuyacontribuciénesevidenciaenlamejorade com-
petenciasdidactico-geométricas,yaprendizajedelasareasy perimetrosde poligonosregulares.

De la misma manera, los resultados tanto, de Iranzo & Fortuny (2009) como de Rodriguez
Sénchez (2011) concluyen que la mayoria de estudiantes utilizan herramientas algebraicas y de
medida y consideran que GeoGebra les ayuda a visualizar el problema y favorece en resolver
problemas de area y perimetros de poligonos regulares.

Maguifia Rojas (2013) coincide con algunos de nuestros resultados, cuya la propuesta di-
dactica permitié que los estudiantes lograran un grado de adquisicion alta en el nivel 1, un
grado de adquisicion intermedia en el nivel 2 y se encuentren desarrollando habilidades en el
nivel 3, pasando de un nivel de adquisicién nula a una adquisicién baja, y en el caso nuestro
donde lograron escalar de un grado de adquisiciéon ubicado mayoritariamente baja, a un razo-
namiento distribuido en los grados de adquisicién principalmente intermedia, ademas, con la
ayuda del uso del GeoGebra facilité la visualizacién y manipulacién de las representaciones
del objeto matemdtico cuadrilateros, areas y perimetros de poligonos regulares.

Conclusiones

Las fases de aprendizaje basadas en los niveles de visualizacién, andlisis, clasificacién y
deduccién de Van Hiele, influyeron en los puntajes obtenidos por los estudiantes con respecto
alaresolucién de problemas de areas y perimetros de poligonos regulares, y ratificar la impor-
tancia de dichas fases y niveles en la realizacién del mismo por parte de los estudiantes de la
carrera profesional de Matematica, Computacion e Informatica de la Facultad de Educacién
de la Universidad Nacional de Huancavelica.

Con la ayuda del GeoGebra y las fases de aprendizaje del Modelo de Van Hiele, dichos
estudiantes lograron escalar ligeramente de un grado de adquisicién bajo a un razonamiento
distribuido en los grados de adquisicion principalmente intermedia, luego alta, y muy pocos
en la completa. Por tanto, los estudiantes mejoraron en el nivel de razonamiento geométrico
en drea y perimetros de poligonos regulares.

El uso del software GeoGebra es una herramienta muy valiosa, que motivé y contribuyéd en
el desarrollo de las capacidades geométricas, de los estudiantes de la especialidad de Mate-
matica, Computacién e Informatica de la Facultad de Educacién, fundamentalmente en habi-
lidades de resolucién de ejercicios y problemas de areas y perimetros de poligonos regulares.
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Resumen

El objetivo del presente articulo es indagar sobre los
desafios para el desarrollo de las habilidades lectoras en el
primer ciclo en la Educacién Bésica Primaria. Se parte dela
caracterizacion de las habilidades lectoras en la Educacion
Basica Primaria en Colombia. La metodologia aplicada
consistié en la revision de documentos normativos, como
el Proyecto Educativo Institucional y planes de aula;
entrevistas y encuestas a docentes y directivos y una
prueba pedagdgica a escolares de primer grado. Se indagé
sobre la correspondencia entre las indicaciones de los
documentos normativos y su concrecién en los proyectos
educativos institucionales en Cali, su puesta en préctica
y resultados en los escolares. Los resultados alcanzados
revelan una contradiccién en cuanto al modelo educativo
colombiano sobre el desarrollo de las habilidades lectoras
a nivel nacional y la realidad de la practica educativa;
ademds, se evidenciaron las diferencias significativas
cuando se introduce la actividad ludica.

Palabras clave:
Habilidades lectoras,
comprensién, métodos,
diagnéstico, ludica.

Naantsi kobaperotatsiri:
Ashimitsatsimoterine
nanatatsine, kematsatakotzirori,
aretakotyari, kobityaperotatsiri,
fatsatzinkari.

Lisichiku limaykuna:
Nawinchay yachaykuna,
mayay, lulaykuna, lisipana,
awsaynilakuna.

Nibarintsi Katingaro:
Ogotagantsi nibabasitagantsi,
ogotagero, anetsanakero
magempitagantsi.

Challenges of the Colombian pedagogical model
for reading skills in first grade of primary basic

education

Abstract

Keywords

The objective of this article is to investigate the challenges for
the development of reading skills in the first cycle in Primary Ba-
sic Education. It is based on the characterization of reading skills
in Primary Basic Education in Colombia. The methodology ap-
plied consisted in the revision of institutional documents, such
as the Institutional Educational Project and classroom plans; in-
terviews and surveys to teachers and managers and a pedagogi-
cal test to first grade students. The correspondence between the
indications of the normative documents and their concretion in
the institutional educational projects in Cali was investigated,
as well as their implementation and results achieved in the stu-
dents. The results achieved reveal a contradiction regarding the
Colombian educational model on the development of reading
skills at the national level and the reality of educational prac-
tice; In addition, significant differences were evidenced when
the playful activity is introduced.

Reading skills,
comprehension, methods,
diagnosis, playful.
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Desafios do modelo pedagoégico colombiano para
as habilidades de leitura na primeira série do
ensino fundamental

Resumo Palavra-chave:

O objetivo deste artigo € indagar os desafios para o desenvolvi- habilidades leitoras,
mento das habilidades leitoras no primeiro ciclo do ensino funda- compreensao, métodos,
mental. Baseia-se na caracteriza¢do das habilidades de leitura no diagnéstico, ludico.
ensino bésico da Colémbia. A metodologia aplicada consistiu na

revisao de documentos normativos, como o Projeto Educacional

Institucional e os planos de aula; entrevistas e enquetes com pro-

fessores e equipe diretiva e uma prova pedagdgica para as crian-

¢as do primeiro ano escolar. Indagou-se sobre a correspondéncia

entre as indicagdes dos documentos normativos e sua concreti-

zacao nos projetos educacionais institucionais em Cali, sua im-

plementacao e resultados nos estudantes. Os resultados alcanca-

dos revelam uma contradicdo em relacdo ao modelo educacional

colombiano sobre o desenvolvimento das habilidades de leitura

em nivel nacional e a realidade da pratica educacional; além disso,

se evidenciaram as diferencas significativas quando se introduz a

atividade ludica.
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Introduccion

Las condiciones y la estratificacién socioeconédmica del capitalismo global, el creciente
desarrollo de la tecnologia y las comunicaciones, han llevado a que los nifios vivan acelerada-
mente procesos de aprendizajes externos a la escuelay a la familia.

El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la escuela primaria, exige interpretar realidades,
derivadas de un mundo interconectado, dindmico, vivo, biodiverso, natural y necesitado de
ser comprendido, en particular por los nifios. Es una tarea apremiante que a la nifez se le
ofrezca la oportunidad de ser critica y adquirir habilidades; que le permitan leer las manifes-
taciones de un mundo globalizado, y lo prepare para la participacién activa en la sociedad.

La asignatura Lengua Castellana tiene una funcion determinante en la Educacién Bésica
Primaria, porque a partir de sus contenidos contribuye al desarrollo de las habilidades co-
municativas y propicia la ampliacién del campo de experiencias del escolar. Para lograr lo
anterior, es necesario que estos desarrollen las macrohabilidades de hablar, escuchar, leer y
escribir, (Cassany, Luna y Sanz, 1998); de alli, que diversos especialistas han centrado su aten-
cién en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Al respecto, Balmaseda, (2012, p.52) plantea como uno de los desafios la necesidad de de-
sarrollar habilidades en el uso de la lengua y afirma que la lectura y la escritura en las socieda-
des letradas, son condiciones esenciales integrarse a la sociedad con el dominio de estos cog-
nitivos complejos. De alli, la importancia de vincular al proceso de ensefianza aprendizaje de
lalecturay la escritura, estrategias que comprometan la ltdica para llevar al escolar a adquirir
el habito de la lectura y su goce, al punto de asumir que ésta forma parte de su vida cotidiana.

Las experiencias de aula muestran la utilidad de los métodos ludicos, para la formacién de
habilidades lectoras. (Farias y Rojas, 2010) ; (Delgadillo y Chacén, 2014); Castro, Robledo y Te-
llo (2017). Otras experiencias en practicas de aula para la ensefianza de la lectura comprensiva
mediante el andlisis literal e inferencial del texto, involucran algunos elementos audiovisuales
que aportan al Proceso de Ensenanza-Aprendizaje, lo que diversifica los medios de ensefian-
za, aun asi, se evidencia la falta de seguimiento de esta, en los procesos de lectura, la poca
participacién de los escolares en la clase y las dificultades encontradas desde la organizacion
curricular (Garcia, 2002; Barboza, Delhi, y Pefia, 2014).

Por tal razén, el objetivo del presente articulo es indagar sobre los desafios que implican
en el desarrollo de las habilidades lectoras en el primer ciclo en la Educacién Basica Primaria.

El programa Lengua Castellana del primer
ciclo de educacion basica primaria en Colombia

En Colombia la Educacién Basica Primaria, inicia en el primer ciclo, que comprende de
primero a tercer grado; este ciclo se enfoca hacia los conocimientos bésicos en las asignatu-
ras como lectura, escritura, aritmética y competencias ciudadanas. La edad de ingreso de los
escolares es entre los cinco y los siete afios y la duracién de la escolarizacién es de tres afios.

En concordancia con la Ley General de Educacién Colombiana de 1994, el desarrollo de la
organizacioén por ciclos se norma mediante la Resolucién 2343 de 1996 “Por la cual disefian los
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lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo y se esta-
blecen los indicadores de logros curriculares para la educacion formal” (p.26).

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia en pro de la calidad de la educacién se
traza como uno de los propdsitos, la flexibilizacién pertinente de los contenidos, con lo que el
escolar desea y debe aprender. Asimismo, se busca centralizar el desarrollo evolutivo del esco-
lar como referente para la modificacién de las formas de evaluacién, tanto en sus propdsitos,
como en sus metodologias. (MEN, 2006).

Los lineamientos curriculares de la lengua castellana (MEN, 1998), en cumplimiento del
articulo 78 de 1991 de la constitucién colombiana; parten de los criterios: qué ensefar y para
qué ensenar. Estos se crean en procesos histéricos que fueron determinantes en Colombia,
como los movimientos pedagégicos y de concordancia con la Ley General de Educacién y la
instauracién de los proyectos educativos institucionales.

En los lineamientos curriculares (MEN, 1998) se manifiesta la esencia de la Lengua Castella-
na como la agrupacién de signos y reglas de uso patrimonial; mas no se refieren a la actividad
ladica como manifestacidn social de dicho patrimonio ni tampoco es tenida en cuenta para la
formacién de las habilidades lectoras. Para tal fin, el documento declara siete competencias:
literaria, textual, gramatical, enciclopédica, poética, pragmatica y semantica, con las cuales se
orienta el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la lengua castellana.

Al analizar los lineamientos curriculares, se observa la necesidad de la formacién de las
habilidades lectoras en los escolares debido a que antes de alcanzar una competencia se debe
formar las habilidades en estos. En particular, la macrohabilidad de leer, la cual es declarada
también en los lineamientos curriculares.

De igual manera, se puntualiza la importancia de los lineamientos curriculares como los
derroteros generales orientadores en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Lengua Cas-
tellana, sin embargo, para aplicar en la practica el modelo contenido en los lineamientos se
requiere hacer una contextualizacién, que se adecue a las condiciones concretas de los esco-
lares, los docentes y las instituciones educativas en que se aplique dicho modelo.

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia para facilitar la labor del maestro publicé
los Estandares Basicos de Competencias de Lengua Castellana. Estos son definidos en el afio
2006 como el conjunto de capacidades para el desarrollo del lenguaje para la formacién del in-
dividuo y la consolidacién de la sociedad. La esencia de este modelo es lograr la competencia
linguistica que posibilite el desempefio en la vida, como individuos miembros de un grupo so-
cial. Estos documentos presentan coherencia de manera vertical, para el mismo grado y grupo
por conjuntos de grado, asi como también en la horizontalidad de los ejes; corresponden a la
produccién textual, comprensién e interpretacidn textual, literatura, medios de comunicacién
y otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacién.

De modo, que los documentos anteriormente mencionados, contienen el modelo por
competencias que debe considerarse para disefar la estrategia didactica de lectura en cada
institucién educativa. Se propone como aspecto fundamental hacer uso de los ejes que corres-
ponden a la lectura.

Se cuenta, ademads, con los Derechos Bésicos de Aprendizaje DBA (MEN, 2016). Estos con-
tienen los tipos de conocimientos que el escolar debe manejar, a lo largo de un grado espe-
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cifico. Este documento es un instrumento de trabajo del docente para el disefio del proceso
de ensefianza aprendizaje orientado a que los escolares dominen las habilidades relacionadas
con la lectura. En los contenidos, se encuentran las cuatro macrohabilidades comunicativas:
leer, escribir, escuchar y hablar. Sin embargo, en los enunciados de los DBA, se muestran pocas
situaciones comunicativas relacionadas con la actividad ludica que orienten al docente como
en el disefio para concretar el proceso de ensefianza aprendizaje, en particular, en las tareas
docentes para despertar en los estudiantes la curiosidad e interés personal con el fin de lograr
los conocimientos en correspondencia con los resultados esperados.

La Malla de aprendizaje de Lenguaje (2015) es un manual didactico que articula las compe-
tencias lingtiisticas en el escolar de grado primero. Esta contiene los saberes y habilidades que
debe alcanzar el escolar durante su afio escolar. Las mallas se encuentran interrelacionadas
con los DBA. En las mallas de aprendizaje se pueden ver, cudles son los minimos cognitivos
que el escolar debe adquirir en consonancia con las cuatro macrohabilidades: leer, escuchar,
hablar, escribir.

Por esta razon, desde la Malla de aprendizaje de Lenguaje, se orienta a los docentes para
que propicien el acceso a la cultura escrita reconociendo la importancia de leer como la habi-
lidad que se fundamenta a partir de la decodificacién por medio de la conciencia fonolégica,
el conocimiento del alfabeto, la ampliacién del vocabulario y el reconocimiento de textos. Es
necesario potencializar, que aunque es un documento reciente, se sostiene en presupuestos
tradicionales.

El Proyecto Educativo Institucional como modelo pedagégico de la institucion educativa
debe concretar las recomendaciones y exigencias del curriculo dada en los documentos de ca-
racter nacional. Como parte de este proyecto estdn también los planes de aulas en los cuales
el maestro planifica el proceso concreto de ensefanza aprendizaje que ejecutara en su clase.

Los docentes cuentan ademas con el libro de texto de lectura y composicién en espafiol
(2016), que es el medio de trabajo, fundamental utilizarlo en el aula para el aprendizaje de la
lecturay la escritura. En este se encuentra una secuencia del contenido y ofrece instrucciones
minimas para el maestro, aunque los fines del texto estan acorde a los estandares y competen-
cias, son muy generales, justo en el momento en que el escolar inicia el reconocimiento de los
signos graficos. En el caso de grado primero, se equipara la ensefanza de la lectura con ejer-
cicios de escritura, la motricidad fina, que no representa el acto de pensar y producir textos
y queda un porcentaje minimo a la ensefianza de la lectura. Por ejemplo, de 10 actividades de
una unidad del libro de texto, solo cuatro se relacionan con la ensefianza de la comprensién
de textos escritos, lo que representa la produccién de las ideas y la resolucién de situaciones
cotidianas.

En el andlisis de textos se presentan rondas tradicionales, adivinanzas y trabalenguas de
manera escasa, lo que se requiere revisar y poner en consideracién con los reales propésitos
de la clase y proponer mas variedad de literatura infantil. Este requerimiento queda a la ini-
ciativa del docente.

En la malla curricular institucional (2015), mediante un formato de analisis de documentos
se plantea la organizacién de clase por medio de guias de aprendizaje que indican el modo de
lo que se va a ensenar, a partir del objetivo general y los objetivos especificos y las teméticas
a desarrollar. En este andlisis se pudo valorar que los objetivos no siempre estan enfocados
desde la perspectiva del escolar, sino en funciéon de la actividad del profesor, son los casos
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concretos de fomentar, fortalecer, adquirir y dar un uso. Tampoco estan redactados de modo
tal, que contengan la habilidad a formar. Este analisis se realiza sobre la base de lo declarado
por los especialistas de la didactica que aseveran que el objetivo guia, conduce el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por lo que es necesaria su redaccién clara, que delimite adecuada-
mente la intencioén.

En este documento, no aparece de manera explicita el trabajo con las habilidades lectoras
para encauzar su formacién desde la ensefianza de la Lengua Castellana. No se declara el
método de la ensefanza de la lectura, es decir en los planes de trabajo no se ve con claridad
la validacién de los componentes de la lectura: fonético, semantico, visual y las estrategias a
utilizar antes, durante y después de la lectura.

En este mismo orden de ideas, al analizar los planes de aula del ciclo uno, con un total de
once planes de aula, se observa que los profesores realizaron la planeacién de manera general,
se evidencia que no se tienen en cuenta las exigencias de los documentos oficiales, que no se
definen las estrategias empleadas y que no se presenta con claridad la relacién objetivo-mé-
todo y estrategias.

La mayor dificultad se encuentra en el seguimiento de los planes de aula a través de la
observacién a clase y el desarrollo de los aprendizajes logrados por los escolares; se identifica
que las tareas son mas centradas hacia la escritura o la transcripcién, pocas veces se definen
con ejercicios de lectura, de juegos de palabras, o de reconocimiento vocélico y fonético, re-
conocimientos de las palabras para crear textos orales y su comprension. Por esta razén, se
valora someramente el resultado obtenido por el escolar, sin poder verificar claramente el
nivel de lectura en que se encuentra, es de decir las habilidades lectoras adquiridas ni sus
intereses lectores.

Al valorar los reportes de investigaciones relacionadas con la evaluacién de los aprendi-
zajes en Colombia, hay dos decretos que reglamentan este aspecto. El Decreto 230 de 2002,
donde se apela a la valoracién del aprendizaje por procesos y se promueve el aprendizaje por
ciclos del desarrollo evolutivo, se apoya a partir de la promocién automatica, que no ha sido
aplicada debidamente porque se considera que menos del 5% puede ser reprobado, no impor-
ta los resultados de aprendizaje. Y el Decreto 1290 de 2009, resultado de la derogacién del
anterior. Este reglamenta los criterios de evaluacién de manera auténoma e institucional y la
promocion de los estudiantes se da a partir de cada grado cursado, poniéndose énfasis en los
resultados de los aprendizajes y en los contenidos adquiridos. Los profesores que han partici-
pado de este modelo, han sido parte de la evaluacién, que muestra resultados en las pruebas
de Estado, por ejemplo, entre el afio 2009 y 2012, los grados 5° y 9° mejoraron en relacién con
cada una de las areas evaluadas y la de mayor puntaje fue Lenguaje.

Ademas, se solicita capacitacién sobre conocimientos del proceso evolutivo de los esco-
lares y los procesos de la lectura, ya que en las instituciones educativas se dan importantes
casos de maestros que asumen el primer grado por carga académica. Generalmente, no tienen
experiencia en la ensefianza de la lectura en dicho grado, pues provienen de otros grados es-
colares de la bésica primaria. (Cajiao et al., 2006).

En este primer ciclo, las practicas a transformar se localizan en la concepcién del trata-
miento metodolégico en la ensefianza de lengua castellana con actividades de aprestamiento
0jo-mano a partir de ejercicios mecdnicos hasta lograr el aprendizaje esperado. Conocimien-
tos y habilidades que debe manejar el docente encargado de ensefiarlo porque los escolares
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deben ser sujetos de derecho y la escuela debe ofrecer una ensefianza pertinente a todos los
estratos de la sociedad colombiana (Salmerén y Gutiérrez, 2012).

De este modo, se evidencia la necesidad de fortalecer las practicas que permitan la formacién
de los escolares dadas las dificultades que se detectan en el Proceso de ensenanza aprendizaje
en la formacién de las habilidades lectoras que afecta a los escolares colombianos del primer
grado. Por ello, esta investigacion se considera la actividad lidica como un aporte fundamental
para ensefar a leer desde diversas vertientes; en especial, como la condicién del ser humano
para asumir la vida con goce y disfrute por las acciones que emprende, ayuda en las dimensiones
cognitiva, social y emocional, es una actitud muy necesaria, porque produce beneficios.

De modo, que se asume la actividad lidica como elemento funcional para el desarrollo
cognitivo del nifio. En la escuela primaria de algunas latitudes de Latinoamérica como Colom-
bia, Peru y Ecuador, entre otros, se denota un patrén de entrega de los resultados en que los
escolares aprenden rapidamente el proceso de lectura y de escritura y de forma despersona-
lizada de los intereses de los escolares, aislado del componente lddico - creador, se desestima
laimportancia de la actividad lidica como componente en doble via, en el sano esparcimiento
y generador en el aprendizaje significativo. No se registra de manera formal y clara la sistema-
tizacion en la formacion de las habilidades lectoras (Gomez, 2015).

En otras investigaciones, se identificé una ensefianza de las vocales y consonantes refle-
jado en los contenidos, con un método de lectura sintético que resalta los componentes gra-
fo-fénico. Esto ayudo en la mejora de las précticas académicas, Los escolares manifestaron el
deseo de explorary entender los textos porque les era mas atractivo; se incorporaron el teatro
y lamusica. No obstante, en esta estrategia no se registran los componentes (etapas, acciones
y operaciones) que revelen las formas de organizacion didactica, con la utilizacién de la ludica
como aporte en la formacién de habilidades lectoras en este nivel Ardila et al., (2015).

Castro y Marimon (2015) proponen resolver dificultades presentadas frente al aprendizaje
de la lectura y la escritura a través de la formaciéon de habilidades y competencias para la
lectura en el primer ciclo. Consideran el afianzamiento del cédigo lector basado en el disefio
de material didactico y ambientes de aprendizajes; el desarrollo de los contenidos relaciona-
dos con el reconocimiento del alfabeto; su relacién con los procesos fonéticos, la produccién
textual oral, la discriminacién visual y auditiva, e interpretacién del lenguaje no verbal y la
produccién escrita.

Pifiera (2007), con quien se coincide en este articulo, propone un modelo lidico para la
comprensién lectora en grado sexto de la Educacién Basica Primaria. Su modelo estd vincula-
do racionalmente con las actividades curriculares, las reglas y su contenido. Se plantean tareas
intelectuales especificas relacionadas con la lectura porque potencian su caracter dinamico en
el aprendizaje. Esta investigacion se refiere al segundo ciclo de la Educacién Basica Primaria.

Contexto, participantes y metodologia

La metodologia se conformé con las técnicas de indagacién aplicadas a una muestra de 14
instituciones educativas oficiales del municipio Santiago de Cali en Colombia. Primero, se apli-
cé larevision de documentos, especificamente del proyecto educativo institucional y los planes
de aulay después se realizé una entrevista a docentes y directivos de las instituciones, tomadas
como muestra, se aplicé una encuesta a 31 docentes de primer y segundo grados en dichas
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instituciones se seleccionaron alrededor de dos docentes por institucién. Para indagar sobre
el desarrollo de las habilidades lectoras en los escolares se conformé una muestra de 102 esco-
lares de primer grado en la institucién Educativa Nuevo Latir. Los resultados se procesaron en
SPSS, se usaron estadisticos descriptivos tablas y graficos y la prueba no paramétrica binomial.

Para valorar, cémo es utilizada la lidica en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectu-
raen el primer ciclo de la educacién basica primaria, en Santiago de Cali, se realiz6 un diagnds-
tico del proceso de ensefianza aprendizaje. Para ello se rastreé la existencia de estrategias de
aprendizaje centradas en la actividad lidica como parte del modelo educativo institucional,
los métodos y procedimientos que los docentes incluyen en los planes de aula y el lugar que
le asignan a la ludica dentro de dicho proceso. También se indagé sobre el desarrollo de las
habilidades lectoras en los escolares.

Para diagnosticar la existencia de estrategias de aprendizaje centradas en la actividad ld-
dica como parte del modelo educativo institucional, se entrevistaron 14 miembros del consejo
académico de la misma cantidad de instituciones educativas oficiales de Educacién Basica
Primaria en Santiago de Cali. Se indagd, ademds, el nivel de conocimiento de los integrantes
del consejo académico sobre el proceso de ensefianza- aprendizaje de la lectura y su relacién
con la ludica para la formacién de las habilidades lectoras en los escolares de primer grado.

Para caracterizar el modelo educativo desde el componente método, se seleccioné una
muestra de 31 docentes de los grados primero y segundo de la Educacién Basica Primaria de
instituciones educativas oficiales en Santiago de Cali. El instrumento usado fue la encuesta di-
rigida a indagar sobre la aplicacién de las exigencias de los documentos normativos, los méto-
dos que usan para la ensefianza de la lectura y el empleo de la actividad lddica. Las respuestas
de los docentes se evaluaron en una escala ordinal, en las categorias de basico, medio y alto.

Los 102 escolares de la muestra se extrajeron de una poblacién de 343 que representa el
29,7% de la poblacién. Estan en una edad de los seis a ocho afios de edad.

Las habilidades lectoras se diagnosticaron en cuanto a los componentes: fonético, visual
y seméntico. El instrumento usado fue una prueba pedagégica. Para facilitar su aplicacion se
conto6 con la colaboracién de dos practicantes normalistas.

Discusién y resultados

En cuanto a la existencia de estrategias de aprendizaje centradas en la actividad ludica
como parte del modelo educativo institucional, el 60% de los directivos consultados no iden-
tifican una estrategia didactica para la formacién de las habilidades lectoras, y valoran su ne-
cesidad, privilegiando una posible aplicacién de la lectura en situaciones reales de la vida de
los escolares, vinculando las experiencias que los maestros puedan tener.

Un 15% identifica la existencia de estrategias didacticas para la lectura, y refieren que son
temporales, su implementacién va decayendo y solo al inicio del curso escolar se realizan
actividades aisladas.

El 88% asume que las principales problematicas que afectan negativamente el proceso de
la lectura en el escolar primario es la poca formalizacién del juego como recurso didactico y
metodolégico en el aula de clases.
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El 682% asume que hacen falta orientaciones mas para el disefo de una estrategia didactica
con la utilizacién de la lddica, que permee los medios de ensefianza, los recursos que creen
ambientes de aprendizaje que apliquen la actividad ludica y la literatura en correspondencia
con las edades de la nifiez; defienden modelos de, cémo usar la literatura infantil colombiana
como parte de la actividad ludica.

La mayorfa de los docentes del Consejo Académico (78%) identificaron las habilidades mas
importantes de la lectura, como comprender e interpretar. Apuntan la importancia del de-
sarrollo de la atencién y la motivaciéon y asumen que se requieren actividades que ayuden a
estimular la conciencia fonoldgica y la lectura comprensiva mediante distintas situaciones
comunicativas. En el quehacer pedagégico reconocen, que se debe garantizar que este tipo de
procesos se faciliten al interior de los diversos ciclos.

Asi también se realizé una encuesta a 31 docentes que ensefian en el area de lengua caste-
[lana en el primer ciclo de la Educacién Bésica Primaria en el municipio Santiago de Cali. Para
su analisis se tienen en cuenta algunas de las preguntas a partir de la encuesta, por parte de
los profesores en el proceso de la ensenanza de la lectura y el lugar que le asignan a la ltdica
para la formacion de las habilidades lectoras. El cuestionario se disefi6 preguntas relacionadas
con: métodos usados para la ensefianza de la lectura, ensenanza de la lectura alfabética con
ilustraciones, las gramaticales y algunas estrategias relacionadas con juegos de dominancia
visual auditiva como los bingos lectores, las loterias y los juegos kinestésicos a partir del ritmo
de las palabras, representacién de los tiempos y formas de las palabras, la narracién de texto
literarios y la reconstruccién de la misma buscando las palabras afioradas o palabras clave.

La encuesta con los 31 docentes arrojé que mas del 50% de los profesores refieren que no
narran anécdotas relacionadas con los rétulos, documentacion de historietas, palabras clave y
frases clave. Mas de un 10% no usan jeroglificos ni palabras relacionadas con los rétulos. En el
andlisis de la ensefianza de la lectura a partir de los documentos normativos, se encontré que
mas de 50% de los profesores no consideran importante el anélisis de la ensenanza de la lec-
tura a partir de la resolucién que norman los indicadores de desempefio en correspondencia
con el grado. Seguidamente, se analizé el grupo de preguntas relacionadas con los ambientes
de aprendizaje, notandose que menos del 10% de los profesores no integran la lidica como
concepto de ambiente de aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura.

El 83% afirma que no emplean la actividad ltdica en el Proceso de Ensenanza Aprendizaje
de la lectura. El resto plantea, que solo en algunas situaciones usan juegos relacionados con
identificar palabras; que hacen competencias entre equipos para seleccionar quien identifica
mejor los sonidos o dice el nombre de los objetos mostrados.

Los resultados de la prueba pedagégica aplicada a los escolares de la muestra arrojé los
siguientes resultados: El primer item dirigido al aspecto fonoldgico se concreté en la eleccién
de imagenes y palabras en las cuales debian seleccionar la respuesta adecuada con la palabra
que tuviese el mismo inicio; otro punto solicitado fue el final de la palabra. Esta prueba indi-
vidual tuvo una duracién de media hora; a los escolares se les dispuso las fichas correspon-
dientes, para el desarrollo de prueba. Se evalué en una escala insuficiente, bajo basico, alto y
sobresaliente.

Los resultados alcanzados se ofrecen en la tabla I.
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Tabla 1.
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Resultado de prueba pedagégica segtin el aspecto fonolégico

Aspecto fonolégico
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje )
vélido acumulado
Insuficiente 10 9,8 9,8 9,8
Bajo 65 63,7 63,7 73,5
L Bésico 20 19,6 19,6 93,1
Vilidos
Alto 4 3,9 3,9 97,1
Sobresaliente 3 2,9 2,9 100,0
Total 102 100,0 100,0

Fuente: elaboracidn propia

Estos resultados evidencian que muy pocos escolares alcanzan los niveles de alto y so-
bresaliente (6,8%). En el nivel basico solo se encuentra el 19,6% que sumados a los anteriores
ascienden a 26,4. Estos resultados son preocupantes puesto que esta prueba pedagégica se
aplico al finalizar el primer grado, cuando los escolares ya debian haber vencido el objetivo fo-
nolégico. El 73,5 de los escolares de la muestra no lograron vencer el objetivo propuesto, por lo
que se ubican en los niveles bajo e insuficiente. De modo general, las principales dificultades
se concretaron en correlacionar los fonemas vocalicos con el criterio dado. En el Gréfico 1 se
ilustran los resultados.

Aspecto fonolégico

404

Frecuencia

207

1

T T
Basico Alto

[ 1

T
Sobresaliente

T T
Insuficiente Bajo

Aspecto fonolégico

Grafica 1.
Resultados en el primer item de la prueba pedagédgica. Fuente: elaboracién propia

El segundo items midi6 el componente visual y auditivo, el cuestionario se tomé de la sub-
prueba EGRA, alli se le pide al escolar participar en el desafio del abecedario. Cada uno de los
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escolares debe hacer un ejercicio de identificacién de vocales y consonantes que contiene el
alfabeto en mayusculas y mintsculas con un total de 100 signos graficos.

Se le entregé al nifo, el cuadro signos graficos en cartulina, cada escolar senalaba de iz-
quierda a derecha la cantidad de signos reconocidos. El profesor debe verificar que el escolar
reconozca cada uno de los signos de manera oral. La prueba tuvo un tiempo maximo de diez
minutos si el escolar asi lo requeria. La prueba se evalto en una variable dicotémica (aproba-
do, desaprobado).

Los estadisticos descriptivos se ofrecen en la Tabla 2.

Tabla 2.
Estadisticos descriptivos para el segundo item. Fuente: Elaboracién propia.

Componente visual auditivo
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
vélido acumulado
Desaprobado 92 90,2 90,2 90,2
Validos |Aprobado 10 9,8 9,8 100,0
Total 102 100,0 100,0

Considerando una distribucién binomial para la variable, se supone segtn los casos des-
aprobados p_ = 0,902, lo cual se prueba usando una aproximacién normal. Con las hipétesis
H_:p 2 0,902 contra H :p<0,902. Considerando un nivel de significacién de 0,05. Los resultados
procesados en SPSS se ofrecen en la tabla 3.

Tabla 3.
Resultados de la prueba no paramétrica binomial
Prueba binomial
. Proporcién Prop.de | Sig. Asintét.
Categoria N observada prueba (unilateral)
Grupo1 |Aprobado 10 ,008 ,098 ,548?
Componente Grupo 2 |Desaprobado 2 02
visual auditivo P P 9 9
Total 102 1,000
a. Basado en la aproximacion Z.

Para el resultado de la prueba se aplicé como estadistico de contraste, la aproximacion
normal da una probabilidad de 0,548 que es mucho mayor que 0,05 lo que indica no rechazar
H_o es decir que se puede hacer una inferencia a la poblacién de escolares de que existe una
probabilidad mayor o igual a 0,902 de desaprobar el componente visual auditivo.

En esta prueba las principales dificultades fueron reconocer el tipo de letras presentadas;
hubo dificultades en el reconocimiento de las mayusculas o minusculas. Lo que se refleja en la
no preparacion para la etapa inicial de la lectura (decodificacién), en la cual se podria aducir
que es por diversos factores externos como el medio cultural, la familia, con limitados ambien-
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tes de lectura. Estos resultados indican que los métodos y procedimientos para la formacion
de habilidades, en sus acciones y operaciones no estan conformados teniendo en cuenta los
componentes visuales, fonéticos y semanticos.

En el tercer item se evaluaron los cuatro componentes. La pregunta se realizé a partir de
una visita previa que se realizé con los escolares al zoolégico. El escolar debia cambiar algunas
palabras por otras que conserven el mismo significado. Esta pregunta se evalué de manera
oral y escrita. Aqui se le entrega al escolar las caracteristicas de un grupo de animales para
sefialar el animal que corresponde. Esta prueba también se evalué en una escala dicotémica
con el fin de comparar los resultados en la actividad lddica con los alcanzados en los items
anteriores. Los resultados se ofrecen en la Tabla 4.

Tabla 4.
Resultado del tercer item.
Componentes de la lectura con preparacién previa

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado

Desaprobado 54 52,9 52,9 52,9

Vilidos |Aprobado 48 47,1 47,1 100,0

Total 102 100,0 100,0

Fuente. Elaboracién propia.

Tablas.
Resultados de la prueba no paramétrica binomial para el tercer item

Prueba binomial

Categoria | N | G | orseba | twatatera
Componentes ~ |Grupo1 |Aprobado 48 471 ,098 ,000°
delalecturacon |Grupo2 |Desaprobado 54 529
preparacion previa Total 102 1,000

a. Basado en la aproximacion Z.

Fuente: elaboracién propia.

Considerando una distribucién binomial para la variable, se supone segtn los casos desa-
probados p_= 0,902, (se comparé con este valor para poder tener como referencia los resulta-
dos del segundo item), lo cual se prueba usando una aproximacién normal. Con las hipétesis
H_:p 2 0,902 contra H: p < 0,902 se consideré un nivel de significacién de o,05. Para el resul-
tado de la prueba se aplicé como estadistico de contraste la aproximaciéon normal que dio una
probabilidad de 0,000 que es mucho menor que 0,05 lo que indica rechazar H_. Ello implica
que existen evidencias significativas de que la probabilidad de desaprobar el item con una
preparacién es menor de 0,902. Es decir que los resultados mejoran cuando se realiza una
actividad ladica previa.
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Conclusiones
La investigacion realizada permiti6 evidenciar que:

En Colombia existe un modelo centrado en competencias para el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura en el primer ciclo de la educacién basica primaria.

El modelo colombiano para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectu-
ra en el primer ciclo de la educacién bésica primaria se encuentra contenido en diversos do-
cumentos curriculares de nivel nacional como son los lineamientos curriculares, los estanda-
res basicos por competencia y los derechos bésicos de aprendizaje. Estos poseen un carécter
abierto y flexible dejando a la eleccién del docente su concrecién a nivel de las instituciones
educativas y las aulas.

Existen contradicciones entre el modelo colombiano para el desarrollo del proceso de en-
sefianza aprendizaje de la lectura en el primer ciclo de la educacién basica primaria y su con-
crecion en el proyecto educativo institucional y planes de aula de las instituciones educativas
oficiales del municipio Santiago de Cali, comunas 13, 14 y 15, donde al hacer el muestreo de los
planes de aula y la malla curricular desde la memoria escrita, el 82% presentan dificultades en
el disefio de los objetivos de los ejes tematicos, sus objetivos son expresados en funcién de
los profesores. Tampoco se declara el método de lectura y las estrategias a establecer en la
praxis pedagdgica. En la observacién de la clase se denota la prevalencia de la ensefianza de la
lectura a través de ejercicios cargados de escritura y transcripcion que lleva al escolar al tedio
y linealidad en el aprendizaje.

Los docentes del consejo académico identifican dificultades en la elaboracién del proyecto
educativo institucional en cuanto a la inclusién de estrategias dirigidas al logro de las habili-
dades lectoras.

Los docentes de aula afirman la existencia de dificultades en cuanto al uso de estrategias
y métodos, fundamentalmente de métodos ltdicos para la planificacion del proceso de ense-
fianza aprendizaje de las habilidades lectoras.

La prueba pedagégica aplicada a los escolares de la muestra evidencia dificultades en la
decodificacién, la significacion y la semantica lo que muestra una falta de correspondencia
entre las exigencias de los documentos nacionales y los resultados sobre habilidades lectoras
alcanzados en la practica.
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Una pedagogia para la comprension del texto y
el pensamiento critico

Nawwinchayta mayanap yachachinin alli likap

umaachakuy

Jigotagantsi nibababsitagantsiké inankima ira
janekijani aike kengagagantsi kantail kaninaro

Resumen

Una politica educativa pensada, solo, en la mediacién, animacién
y familiarizacién de la lectura, no es suficiente para solucionar
la problematica, presente, por afios, en los bajos niveles de la
comprension lectora. El propésito de esta investigacion consiste
endilucidar las causas que motivan que el estudiante de educacion
bésicatenga unaescasaonulacomprension del texto, y cémo, esto,
repercute negativamente en el desarrollo del pensamiento critico.
En tal sentido, se inicia respondiendo a una primera interrogante,
¢es posible ensefiar a comprender un texto?, para luego entender
¢por qué los estudiantes de educacion basica no comprenden lo
que leen? Se finaliza con una propuesta pedagégica que fomenta
mas la actividad cognitiva y no solo una simple mediacién (suma
didactica de estrategias y técnicas lectoras) para su comprension.
Por tal motivo, se hizo una revisién tedrica sobre los beneficios del
estimulodel cerebro. Lainvestigacién concluye que lacomprensién
del texto y el desarrollo del pensamiento critico no dependen solo
de la mediacién y animacion de la lectura estructurada, como tal,
en el Plan Lector Institucional, sino y en gran medida, su progreso
se debe a la estimulacion cognitiva permanente, centrada en una
pedagogia del movimiento corporal, del estimulo I6gico y artistico
del estudiante; sobre todo, si se trabaja desde la temprana edad.
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A pedagogy for text comprehension and critical

Abstract

thinking

Keywords

An educational policy thought, alone, in the mediation, animation Text comprehension,
and familiarization of reading, is not enough to solve the problem, critical thinking, brain
present, for years, at the low levels of reading comprehension. The stimulation

purpose of this research is to elucidate the causes that motivate the

elementary school student to have little or no understanding of the

text, and how, this, has a negative impact on the development of criti-

cal thinking. In this sense, it begins by answering a first question, is

it possible to teach to understand a text?, and then understand why

basic education students do not understand what they read? It ends

with a pedagogical proposal that encourages more cognitive activ-

ity and not just a simple mediation (didactic sum of reading strate-

gies and techniques) for understanding. For this reason, a theoretical

review was made on the benefits of brain stimulation. The research

concludes that the understanding of the text and the development of

critical thinking do not depend only on the mediation and animation

of structured reading, as such, in the Institutional Reading Plan, but to

a large extent, its progress is due to cognitive stimulation permanent,

centered on a pedagogy of body movement, of the logical and artistic

stimulus of the student; especially if you work from an early age.

Uma pedagogia para a compreensao do texto e o

Resumo

pensamento critico

Palavra-chave:

Uma politica educacional pensada, s6, na mediacao, animagao e fami- Compreensao de
liarizacao da leitura, ndo é suficiente para solucionar a problematica, textos, pensamento
presente, hd anos, nos baixos niveis de compreensao leitora. O prop6- critico, estimulacao
sito desta pesquisa € elucidar as causas que motivam o estudante do cerebral.

ensino fundamental para que tenha uma escassa ou nula compreen-

sdo do texto e como isso tem um impacto negativo no desenvolvi-

mento do pensamento critico. Nesse sentido, comeca respondendo

a uma primeira interrogante, é possivel ensinar a compreender um

texto? E depois entender? Por que os alunos da educagao bésica nao

compreendem o que leem? Termina com uma proposta pedagégica

que incentiva mais atividade cognitiva e nao apenas uma simples

mediacao (soma didatica de estratégias e técnicas leitoras) para sua

compreensao. Por esse motivo, foi feita uma revisao teérica sobre os

beneficios do estimulo cerebral. A pesquisa conclui que a compreen-

sdo do texto e o desenvolvimento do pensamento critico ndo depen-

dem apenas da mediac¢do e animacao da leitura estruturada, como

tal, no Plano Institucional de Leitura, mas, em grande parte, seu

progresso se deve a estimulacdo cognitiva permanente, centrado

na pedagogia do movimento corporal, no estimulo légico e artistico

do estudante, especialmente se trabalhada desde uma tenra idade.

7 I
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° 7
Introducciéon
Se aprende a leer y a escribir, pero no se aprende a comprender un texto.

Asi como la musica no necesita educacion para comprenderla y disfrutarla, la compren-
sion textual tampoco requiere ser ensefiada. Existe una equivocacion generalizada donde se
postula que la falta de comprensidn lectora es consecuencia directa de la poca dedicacién
a la lectura y a la ausencia de estrategias enfocadas solo en la “comprensién” del texto. El
ritmo musical se escucha y se entiende, tal cual fue concebida y propuesta para ser escu-
chada; la lectura, también. Entonces, ;es posible ensefiar a razonar y a ser mas creativo? Del
mismo modo en que se desarrolla el proceso cognitivo para la comprensién lectora, se genera
también la capacidad de razonamiento y creatividad a causa del entrenamiento y el estimulo
cognitivo permanente; por lo que el esfuerzo aparente esta centrado solo en la ensefianza de
algunas estrategias y/o técnicas para potencializar dicha capacidad. Por ejemplo, cuando se
plantea un ejercicio de razonamiento matematico bdsico, el estudiante es capaz de resolverlo
sin necesidad de conocer las técnicas y/o estrategias precisas. Demorara si, pero lo resolvera.
Se ensefa solo a resolver las preguntas con mayor rapidez y siguiendo la I6gica de la misma,
pero no a razonar. Algo similar ocurre con la comprensién lectora, esta obedece solo al criterio
l6gico de la pregunta en referencia al texto, mas no a la esencia de la comprension. No existe
mayor ciencia en ella.

Para cualquier ser humano, el acto de leer es mucho mas facil que la accién de comprender;
pues, la lectura de un texto escrito es primero y la comprensién de esta, posterior. Aprende-
mos a leer porque existe algo qué leer, y no lo que es inexistente; de ahi que el texto escrito es
primeroy la lectura, después. El nifio aprende a leer identificando cada letra, cada silaba, cada
palabra, de manera independiente. Leerd y comprendera o simplemente leerd sin entenderlo,
aunque de todas formas no tardara en reconocer cada palabra. Cuando el nifio se inicia en la
lectura, relaciona cada palabra con su significado, de manera independiente, palabra por pa-
labra. Reconoce cada palabra porque la asocia con su significado y/o representacién real, muy
diferente a lo que ocurre en el desarrollo de la comprension. Para este proceso se requiere de
una actividad cognitiva mas elaborada; aqui no basta saber el significado de cada palabra, se
necesita de una abstraccién compleja para la comprensién total de una oracién, de un parrafo,
de un tema, de un texto. Analizamos (comprendemos) ideas, la relacion de palabras en un
texto, y no simplemente el significado de cada palabra por separada, una por una.

Si seguimos esta légica y si ya sabemos que la comprensién es posterior a la lectura, en-
tonces ¢cdmo ensefiamos a comprender un texto si la comprensién esta por venir? ;Cémo
es posible ensefiar o aprender algo si todavia no sabemos qué es? En tal sentido, no se pue-
de ensefar a comprender un texto, se ensefia solo a utilizar estrategias para comprender e
identificar preguntas referidas al tema: analizando preguntas; subrayando y resaltando ideas
principales; leyendo con voz baja, media y alta; relacionando oraciones, titulos; releyendo el
texto de manera objetiva y tratando de identificar las motivaciones subjetivas del autor, etc.
En sintesis, solo se ensefia a leer “correctamente” para entender; no obstante, para lograr un
aprendizaje significativo del texto es indispensable que el cerebro esté preparado, estimulado.
Por tal razén, se plantea una pedagogia funcional donde se estimula el movimiento corporal, el
arte y los juegos de razonamiento Iégico. Un cerebro con escaso entrenamiento temprano sera
un cerebro poco receptivo, asi se le ensefie una y otra vez; de ahi que muchos no asimilan, no
analizan, ni potencializan un pensamiento critico.
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Por qué los estudiantes de educacion basica
no comprenden lo que leen?

En el Perq, no existe actualmente una politica educativa que estructure los lineamientos
estratégicos de una mejora en la comprensién del texto; menos aun, se evidencia un plan
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de educacién basica. Existe si,
una Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) para estandarizar los logros de aprendizaje y un
Plan Lector, normado, que fomenta y estimula solo la lectura en las escuelas. Por tal motivo,
se pretende crear una pedagogia multiple, centrada en la estimulacién cognitiva temprana;
pues, una pedagogia basada en este enfoque, estimula el desarrollo de la creatividad mental,
la misma que termina acrecentando la comprension lectora y el pensamiento critico. ;Cémo
se lograria una estimulacién del cerebro desde los primeros afios de la actividad escolar y
preescolar? Se plantea un proyecto educativo, sustentado en el desarrollo de la actividad fisica,
artistica y el fomento de los juegos Idgicos en los estudiantes. Bajo estos tres principios se logra
direccionar los lineamientos centrales de un plan que estimule y mejore la comprensién lec-
tora y el pensamiento critico.

Si se ensefara a comprender textos, todos los estudiantes de una clase comprenderian en
la misma proporcidn. Y eso no ocurre. Por ejemplo, son pocos los estudiantes de 4°y 5°y 6° de
primaria que comprenden con mayor facilidad un determinado tipo de texto; algunos, incluso
son mds agudos cuando analizan y piensan criticamente. Lo mismo se repite en la educacién
secundaria en proporcion al nivel de la lectura. ¢Por qué sucede esto? En principio, no existe
mayor ciencia en la comprension lectora; pues, hasta el estudiante mas “limitado” sabe subra-
yar y resaltar las ideas de un texto, repetir la lectura, relacionar las preguntas, etc. La estrate-
gia se sintetiza en una ensefianza simple y eficaz: se les ensefia a relacionar las preguntas con
la lectura para identificar la respuesta; ;cdmo lo hacen? Preguntan al texto. Asi de sencillo.

Muy aparte del estimulo cognitivo permanente, partimos de que no se puede ensefar la
capacidad para comprender un texto, sino a entender determinados tipos de texto, que no es
lo mismo. En base a esta premisa, solo es posible ensenar estrategias especificas para poten-
cializar la lectura profunda de determinados tipos de textos; y la lectura profunda no significa
comprensién, sino andlisis, que al ser mds subjetivo y menos objetivo, resulta siempre ver-
dadero o falso. Solé (2006) las llama estrategias de orden elevado y no simples recetas pres-
criptivas. Estas, -manifiesta- son utilizadas solo cuando el lector encuentra algiin obstaculo
durante el proceso de la lectura. Cita las ideas de Palincsar y Brownson, donde expresan las
interrogantes que los lectores se hacen permanentemente en referencia al texto.

Sénchez y Garcia-Rodicio (2014) sefialan que las personas no entienden un texto porque
no disponen de conocimientos previos, no los utilizan eficaz o activamente y porque existe
una sobrecarga en la memoria de trabajo. Sin embargo, en nuestra realidad los estudiantes de
educacion bdsica no comprenden lo que leen porque tienen escaso estimulo cognitivo; una inexis-
tente familiarizacion pertinente con el tipo de texto y una ensefianza errdnea respecto a las estra-
tegias para potencializar la lectura profunda. En cuanto al estimulo cognitivo, es claro que no es
exclusivo del texto, y para ello se plantea una propuesta a lo largo de este anélisis. En relacién
a la familiarizacion pertinente, esta se refiere a la anticipacion que se tiene de un texto. No
olvidemos que el ser humano entiende mejor algo si se anticipa a lo nuevo. Los estudiantes
comprenderian mejor un texto si anticiparan, por ejemplo, el titulo, el tema y sobre todo, el
tipo de texto. Por ultimo, la ensenanza de estrategias simplistas e insuficientes (subrayado,
lectura repetitiva, silenciosa, etc.) estdn alejadas de las estrategias adecuadas que incentivan
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y potencializan verdaderamente la comprension, creatividad y el pensamiento critico. De este
modo, cualquier persona que tenga una estimulacion cognitiva permanente, una estrategia
pertinente y una familiarizacién con el tipo de texto, puede ser capaz de entender, sin mayor
problema, cualquier tipo de texto tanto en su forma como en su fondo (resoluciones judicia-
les, planteamientos filoséficos, teorias sociales, etc.).

¢Por qué al estudiante le resulta mas dificil comprender un texto si la compresion se ante-
pone a la expresion?; sserd que para el nifio es mas complicado comprender un texto porque
su capacidad de escritura y lectura son tardias? La comprension precede a la expresion, es
cierto; ya que, tanto la expresién oral como la escrita demoran mas en ser aprendidas. Primero
se comprende todo lo que se manifiesta desde exterior; a continuacién se logra la capacidad
de la expresion oral; y por altimo, se desarrolla las facultades lingtiisticas para la escritura y la
lectura. En ese orden. Toda esta evolucién es compleja, estructurada y formal.

Los animales tienen mayor sinapsis que los humanos; lo que significa que aprenden con
mayor rapidez. De ahi que pueden desarrollar mecanismos de defensa y de sobrevivencia en
los primeros meses de nacido. Pero los animales no saben leer ni escribir; y menos entonces
se acercan a la comprensién de un texto. Sin embargo, tanto los animales como los humanos
tienen la capacidad de comprender lo que estd a su alrededor; por lo que, la comprension es
instintiva, innata; y no aprendida. Debido a lo cual, debemos focalizar nuestra linea de aten-
cién en el desarrollo de las potencialidades del cerebro y no limitarnos solo en la propuesta
simplista de estructurar un plan lector; pues, estas estrategias para la “comprensién textual”
no hacen mas que burocratizar la lectura y la comprensién de la misma.

Pedir que se lea mas, no implica, necesariamente, que se entienda mas. Si bien, tener el
hébito lector aumenta la fluidez de la lectura y entreteje las redes sinépticas, esto no garantiza
la potencializacién de su comprensidn. Pero en todo esto, hay algo que es muy cierto: lo que
se ignora o se desconoce puede ser aprendido y mejorado. La permanencia con que se realiza
una actividad genera en el cerebro una forma ritmica y mecanica que termina en un proceso
préctico, casi mondétono; aunque, es importante indiciar que, las consecuencias positivas de la
lectura no son iguales en todas las personas. Un cerebro mds estimulado y con mayor entre-
namiento de la lectura, serd un cerebro mas flexible y potencializado. Por este motivo, es tras-
cendente que se desarrollen politicas educativas concernientes a la estimulacién del cerebro.

No basta con aumentar horas en la lectura ni elaborar planes de animacién y mediacién
para la misma. Estas actividades garantizan solo una familiaridad con los procesos, pero no au-
menta la capacidad de comprensién; en todo caso, el acompafiamiento lector debe enfocarse
a la relacién entre el estudiante y el tipo de texto. La capacidad para comprender un texto es
una consecuencia mas del estimulo artistico, fisico y Iégico del cerebro, que con la sola lectura
permanente de varios textos. Como ya se dijo, la potencializacién de la capacidad comprensiva
y analitica (pensamiento critico) no dependen exclusivamente del texto; es necesario buscar
alternativas. La propuesta de esta pedagogia multiple estimula el desarrollo de la creatividad
mental; la misma que termina acrecentando la comprension lectora y el pensamiento critico.

El proceso complejo de la comprensién de un texto, por ser abstracto, tiene el mismo me-
canismo de desarrollo que una creacion; es decir, el proceso para comprender un texto, tiene
rasgos y vias similares como cuando se estructura y se crea una cancién o se inventa algo. De
ahi la necesidad de incentivar el estimulo del cerebro con una pedagogia del movimiento, el
estimulo I6gico y artistico. Es cierto que el desarrollo de la creatividad debe ser permanente a
lo largo de la vida; no obstante, es en la educacién inicial donde se debe impulsar con mayor
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énfasis el estimulo del cerebro, para asi extender y profundizar la actividad creativa en la edu-
cacién primaria. La secundaria, al ser mas compleja y madura, es |la etapa ideal para cuestionar
toda esta creacion.

Esta linea sintetiza, de manera general, el orden en que se desarrolla el proceso pedagégi-
co del movimiento corporal, el estimulo I6gico y artistico del cerebro. Esta estrategia, sustentada
en estos tres ejes, impulsan los circuitos eléctricos para crear, expandir y fortalecer las redes
cognitivas. Una vez afianzada la conexién, ocurre un cambio acelerado y desnivelado de las
redes neuronales que terminan siendo infinitas a la naturaleza de la evolucién. Cada vez que
el ser humano crece, su cerebro esta también en constante desarrollo. La escala de progreso
esincalculable; ya que, al potencializar su capacidad, tanto la inteligencia como la creatividad,
evolucionan pasando de un nivel a otro. Una vez alimentada esta capacidad, no hay forma de
que se degenere el avance, a menos que el nifio tuviera un limitado entrenamiento mental,
sufriera alguin accidente fuerte y directo en la cabeza, padeciera alguna enfermedad degene-
rativa que complique el cerebro, tuviera una edad avanzada, o sea simplemente objeto de las
circunstancias no definidas e imposibles de evitar.

Movimiento
corporal,
légicoy
artistico

Comprension
del texto y

Creatividad

mental

pensamiento
critico

Fuente: elaboracién propia

Una familiarizacion con el texto

Muy aparte del entrenamiento y el estimulo creativo, es importante considerar el acerca-
miento hacia la lectura. Cualquier texto que permita cultivar al estudiante, debe ser aceptado
y promovido. En efecto, no existe texto dificil; hace falta solo una familiaridad con la lectura.
Tejer un tapiz, hacer un bordado, construir algo, usar la computadora, etc., tiene el mismo
mecanismo complejo que el acto de leer, escribir o comprender un texto. Luego de un pro-
cedimiento tedioso se concluye, casi siempre, con un aprendizaje aprendido. Si bien, estas
funciones pueden ser predispuestas e inherentes al ser humano, en adelante, necesita de una
preparacién y familiaridad constante para mantener y potencializar dicha funcién. En otras
palabras, para que el ser humano sepa y se acostumbre a las funciones, necesita manipular y
practicar la actividad disefiada.

La lectura, el tipo de texto, y mas precisamente la comprensién del mismo, requiere de
una familiaridad. Por ejemplo, ¢por qué los estudiantes del Pert ocupan los tltimos puestos
en la comprension de textos disefiadas por La Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA)?
El fracaso evidenciado en estos exdmenes y en cualquier otro concurso, son a consecuencia
directa del tiempo, del poco estimulo cognitivo del estudiante y del irreconocimiento que
se tiene a un determinado tipo de texto, mas que de la ausencia de estrategias pedagégicas
simplistas y de adorno (subrayados, lecturas repetitivas, etc.), que a decir verdad, no ayudan
mucho.
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En los ultimos afos, el Ministerio de Educaciéon (MINEDU) viene impulsando los exdme-
nes de Evaluacién Censal de Estudiantes aplicados a alumnos del segundo y cuarto grado de
primaria (en el 2018 se incluy6 al segundo de secundaria) con el fin de constatar el avance
académico en el ritmo de un afio pedagégico. Por ejemplo, el resultado del 2016 en segundo
de primaria fueron alentadores en cuanto al Area de Matematica (tuvo un incremento de 7.5
%); pero no fue asi en la comprensién lectora (se dio un retroceso de 3.4 %.). Cabe indicar que
desde los inicios de las ECE, que fue en el 2007, los resultados generales son alentadores; sin
embargo, falta aiin mucho por hacer.

PISA evalta el drea de matematica, la ciencia y la comprensién lectora. En cuanto a este ul-
timo, se evalua los tipos textuales, sean estas, descriptivas, instructivas, narrativas, argumen-
tativas, etc. Pero lo mas importante es que se debe tomar en cuenta lo que se evalua, sobre
todo, las formas textuales; es decir, cémo esta estructurada u organizada la informacion (dis-
continua, multiple, continua y mixta). Si bien es cierto, el Pert ha ascendido més que cualquier
otro pais (comparable) en cuanto a los resultados de los exdmenes internacionales aplicados
a estudiantes de 15 afios, tanto de escuelas publicas como privadas; no significa que haya una
mejora en las estructuras textuales pedagégicas del MINEDU ni las estrategias aplicadas por
los profesores del area de comunicacion. El resultado positivo se debe basicamente a la expe-
riencia o familiaridad que tienen los estudiantes con el tipo de exdmenes aplicados por PISA;
de ahi que el MINEDU y las editoriales externas vienen promoviendo y enfocandose en el tipo
y las formas textuales aplicados por PISA. No obstante, es inexistente todavia una politica
que promueva una prdactica pedagégica para potencializar la capacidad de la comprensién y el
desarrollo del pensamiento critico.

Mediadores y animadores para la lectura

El problema de la comprension lectora es una realidad que afecta el desarrollo sostenible
de la calidad en la educacién. La solucién a este problema no esta relacionada paradéjicamen-
te a la didactica de la lectura. La animacion y mediacion para la lectura y la comprension de la
misma se limita solo a la atraccién y/o incentivo del gusto de los estudiantes hacia la lectura,
mas no a su comprension. En la actualidad, el Proyecto Institucional de la Lectura esta disefia-
da solamente para promover la lectura en las escuelas. El diagnéstico y la ejecucién de un plan
verdadero, cuyo objetivo principal sea el desarrollo de las pautas y estructuras de una com-
prension textual, son muy superficiales o en la mayoria de los casos, son relegadas al olvido y
al desinterés de una politica educativa incapaz de resolver este problema.

Cada institucién educativa tiene un Plan lector Anual particular. Por ejemplo, cada una tie-
ne una estructura independiente en cuanto al cuadro de horas destinadas. En la mayoria de las
escuelas, los estudiantes leen un libro por mes; el profesor se limita solo a dinamizar e incen-
tivar la lectura en el aula. Asimismo, la gran mayoria imparte un cuestionario al respecto, cuyo
propésito estd limitado al acopio de informacién. En el mejor de los casos, algunos docentes
se preocupan en establecer objetivos en base a los niveles de |a lectura, sean estos, literales e
inferenciales. El desarrollo del pensamiento critico es obviado completamente. Debo manifes-
tar que, para llegar a este ultimo nivel el proceso no pasa simplemente por la implementacién
de las estrategias didacticas de la lectura, sino a consecuencia de un arduo trabajo pedagégico
durante la infancia. Dicho de otra manera, para optimizar la comprension de textos no se ne-
cesita mejorar los métodos estructurados, que en cierta forma, abundan; ni muchos menos, en
aumentar las horas de lectura. La solucién se encuentra en la sistematizacion de la creatividad
del cerebro infantil. ;Qué quiere decir esto? Que la comprensién textual de los estudiantes no
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se encuentra solo en la intervencién diddactica, en la implementacion de estrategias simplis-
tas, ni en las guias de comprension textual; ya que, estas estas solo desvian la comprension.

Hay que estimular el cerebro del estudiante; cuanto antes, mejor. ;Cémo hacerlo? Para
ello, propongo una pedagogia textual del movimiento y creacion, sintetizada en tres ejes cen-
trales: la estimulacion del desarrollo artistico, la estimulacién del desarrollo fisico y la estimu-
lacién del desarrollo de juegos Idgicos. Si bien la estimulacién temprana formal e informal es
imprescindible y permanente, debe fortalecerse con mayor énfasis en los primeros afos de la
educacion bésica. Herndndez-Muela, Mulas y Mattos (2004) consideran que, la privacién del
estimulo sensorial es igual o peor a las lesiones tempranas que pueda padecer el nifio. Esta
limitacidn, dice, afecta la maduraciéon neuropsicolégica del menor. Si bien, consideran que la
plasticidad permanece hasta la adultez; es importante aprovechar la plasticidad neuronal en
los primeros afos de la educacion basica. “Las diferentes regiones cerebrales estan genética-
mente determinadas para dedicarse a funciones especificas, pero en concreto, en la corteza
cerebral, esto es modulable a través de la experiencia y el aprendizaje diarios y puede modi-
ficarse en los ninos” (p 60). Es bien sabido que la plasticidad cerebral del nifio es asombrosa;
por esta razén que, deben estar en constante movimiento y creacién permanente. Para esta
labor, el acompafniamiento pedagégico es de gran importancia; sin los padres de familia ni los
maestros, seria imposible una prolongacién de esta pedagogia, de ahi que esta alianza diddica
sea considerada una necesidad insustituible.

La lectura y la comprension textual

Para garantizar una educacion de calidad es importante considerar, al menos, cinco facto-
res interdependientes y sostenibles: el ambiente, la nutricién, el agente (personas), la cogni-
ciény el estimulo. Naturalmente, para asegurar una optimizacion de la comprension del texto,
estos componentes son mas que indispensables; no obstante, para este estudio, concentré-
monos, pues, mas en los dos ultimos elementos sefialados: la cognicién y el estimulo. Ambos
tienen una relacién unidireccional; el desarrollo de la cognicién depende mucho de la estimu-
lacién exterior. Sin el adecuado estimulo cognitivo se disminuiria las conexiones de las redes
sindpticas. De ahf su importancia. Pero, esta practica debe ser realizada, con mayor énfasis, en
los primeros afios de vida y en los primeros niveles de la educacién del nifio.

El lenguaje es una capacidad innata del ser humano. Si bien el hemisferio izquierdo es de-
terminante en la ejecucién del lenguaje, no quiere decir que sea exclusivo y dependiente de
esta drea. Tanto el hemisferio izquierdo como el derecho participan en la ejecucién del lengua-
je; sin embargo y siguiendo el mismo marco de otros autores, Ardila, Bernal y Rosselli (2016)
reafirman que “el lenguaje se asocia mas con la actividad de una red o circuito cerebral que con
regiones cerebrales especificas. Estas técnicas contemporaneas han permitido reanalizar la
localizacién de los procesos lingtiisticos en el cerebro” (p. 98). Asi, el area de Wernicke, segtin
lo afirmado, seria solo de una participacién contributiva. En esa misma linea, Ferri (2015) cons-
tata que el cerebelo no estd relacionada directamente con la ejecucién del lenguaje, pero si
guia o controla la funcién lingtiistica. “La participacién del cerebelo en el control del lenguaje
y en la ejecucion motora del habla es cada vez mas evidente” (p. 57). Como podemos constatar,
la funcién del lenguaje esta determinada y ejecutada por un conjunto de circuitos neuronales,
y no por regiones reducidas y especificas.

La formacion total del cerebro es muy importante para el desarrollo de las redes cogni-
tivas. Mientras mas redes cognitivas de tipo lingiistica, artistica, deportiva, numérica, etc.,
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se logren conectar, mds desarrollo tendrd el cerebro. Pues, no basta con el nacimiento de las
neuronas, sean estas motoras o sensitivas; es importante el estimulo y la gestacién para una
mayor conexién de los axones.

La corteza cerebral estd compuesta por células y neuronas, cada una, agrupada y especia-
lizada, segtin sus funciones. Cuando se genera un estimulo, el tdlamo las recibe y las impulsa
a las neuronas especificas. A excepcién del sentido del olfato, todo llega, en primer lugar, al
talamo, ubicado en el mas céntrico de los hemisferios. En efecto, las redes neuronales del
cerebro empiezan a activarse con mayor frecuencia a causa de un estimulo externo de las sen-
saciones. Cuando se recibe un estimulo de tipo energia, este es transformada y magnificada
en energia eléctrica; de modo que, se desarrolla un impulso nervioso (potencial de accién)
que viaja a través de los nervios y la médula, desde la periferia del sistema nervioso hasta el
Sistema Nervioso Central. El trabajo activo y las conexiones neuronales no son aislados, sino
mancomunados; por ejemplo, en el proceso de la sinapsis, las neuronas son emisoras y recep-
toras a la vez; envian y reciben sefiales de otras iguales. Es mas, una sola neurona tiene el po-
tencial de producir varios neurotransmisores (sustancias liberadas). En este proceso sinaptico
existen una mayor cantidad de mitocondrias activas, ya que, estas tienen la labor de generar
energia. Por otro lado, las glias (células no neuronales del SN) cumplen también una funcién
irremplazable; pues, sostienen y rodean a las neuronas, manteniéndolas saludables y con vida.

Por esta razon, la mejora de la comprensién del texto no se encuentra solo en la lectura
de libros ni en las estrategias simplistas que la acompafian para comprenderlo, sino en la esti-
mulacién cerebral, mediante el movimiento corporal, el estimulo Iégico y artistico del nifio. Esta
pedagogia debe ser aplicada a lo largo de los primeros afios académicos del menor. Pero, ;qué
es la comprensién lectora? En primer lugar debemos saber que la competencia comunicativa
tiene una subcompetencia, que es la lectora (Diez y Egio, 2017). Esta se refiere a la capacidad
de “comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con los textos escritos para alcanzar los pro-
pios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personales y participar en la socie-
dad.” (OECD, 2017, P. 34). De este modo, Jiménez (2014) sostiene que “la comprensidn lectora
(Reading Comprehension) es un concepto abarcado por otro mds amplio que es la competen-
cia lectora (Reading Literacy)” (p. 71). Si consideramos que la comprensién lectora es mas sub-
jetivo e individual y la competencia lectora esta relacionada mas la relacién lector-sociedad,
debemos precisar que la comprensién, buena o mala, de un texto condiciona el desarrollo de
la competencia lectora; es decir, a menor comprensién, menor competencia. Sea como sea,
la comprensién es muy subjetiva; de ahi que “Las diferencias en interpretacién de una misma
historia constituyen una evidencia de cémo proyectan sus propios conocimientos y sistemas
de valores en la comprension del texto.” (Rienda, J. y Espinoza, A., 2018, p. 491). Cuando se
trata de “comprender el lenguaje intervienen diversos procesos lingtliisticos y psicoldgicos,
no solamente de descodificacién de ideas explicitas sino también de las inferidas a partir del
conocimiento del mundo universal, rescatadas de la memoria a largo plazo” (Felipe y Barrios,
2017, p. 8). El lector interactta con el texto con el fin de sacarle el significado mas profundo.
Al respecto, Pérez-Zorrilla (2005) considera que “La comprensién a la que el lector llega se
deriva de sus experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se uneny
complementan a medida que descodifica palabras, frases, parrafos e ideas del autor.” (p. 123).
Para Solé (2006) “comprender es ante todo un proceso de construccién de significados acerca
del texto que pretendemos comprender “(p. 37). Una vez que el nifio accede al cédigo de un
texto es porque antes desarrollé “cierta conciencia metalingliistica” (p. 44). No olvidemos
que para ella, el acto de leer es en si mismo el acto de comprender; es decir, se lee porque se
estad comprendiendo. De ahi que cuando se ensefia a leer, -dice- no se debe perder de vista el
objetivo de la lectura. En sintesis, la autora se reafirma que para asegurar la comprensién de
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un texto, el proceso implica necesariamente a una construccién sobre el texto mismo, a los co-
nocimientos previos del lector y a los objetivos que se tiene respecto a la lectura. Agregamos
a esta complejidad circunstancial, basada en la experiencia (externo), los circuitos cognitivos
estimulados (interno).

El pensamiento critico y la creatividad

El pensamiento critico esta relacionado con la creatividad. Un cerebro creativo es incon-
forme; y la inconformidad motiva insaciablemente a la bisqueda de lo nuevo. Es ahi cuando
empieza a analizar posibilidades, a comparar alternativas, a argumentar, a cuestionar y a juz-
gar. No demorard mucho tiempo en aportar ideas. Por ejemplo, al escuchar una cancién, sin
importar en qué idioma esté cantada, entenderemos, con mayor rapidez, la secuencia musical
y no tanto las letras que la acompafan. Del mismo modo debe ser entendida la compresién
profunda de un texto. Pero para llegar a esos niveles de abstraccién, es necesario una esti-
mulacién del cerebro, una estimulacién empirica, sistemdatica y formal. La aplicacion de la
pedagogia del movimiento, el estimulo Iégico y artistico es indispensable; pues, los cursos y/o ta-
lleres de animacion y mediacion de la lectura formarian parte solo de un complemento textual
literal. Dicho de otra manera, un Proyecto Institucional de Lectura, tal y como esta planteado,
forma parte solo de una de las tantas estrategias que distorsionan y se limitan a calmar la
enfermedad, mas no a curarla.

El pensamiento critico tiene que ver con el desarrollo de la creatividad y la sistematizacion
del cerebro; por lo mismo que, la estimulacién de la comprensién textual no ha podido ser
sustentada solamente con la lectura de textos. Y es que la comprension de un texto no esta
relacionada, necesariamente, con la lectura. La comprensién y el andlisis, tal y como se entien-
de, tiene que ver mas con la estimulacion cerebral del nifio (desarrollo creativo), incluso antes
de que este nazca. Esta creacion mental se genera a través del movimiento corporal, el estimulo
artistico y los juegos Idgicos. Es cierto que cuando el nifio aprende a leer, hace méds uso de sus
recursos lingliisticos morfosintacticos que de los componentes semanticos. A la medida que
va avanzado de grado, entra al misterioso mundo del texto funcional, donde la gran mayoria
termina perdido. En efecto, un estudiante de educacién secundaria tiene que lidiar con textos
mas complejos, porque su edad y su capacidad analitica asi lo determinan.

Los limites de una comprensién textual son los limites de una creatividad mental; y un
cerebro menos creativo es un cerebro que no optimiza el pensamiento critico. Mientras se
lee un texto, no se sigue una secuencia limitada de palabras, sino una linea infinita de signi-
ficados. Uno crea e imagina lo que va leyendo; de ahf que, se lee significados y no palabras.
Para ejemplificar atin mas, no recordamos con facilidad cémo nos ensefiaron a comprender un
texto; pero es mas posible recordar cudndo y cémo nos ensefiaron a leer. En resumen, la com-
prensién textual no se ensefa, no se ensefid, ni se ensefard; se dio simplemente de manera
automatica, casi natural; no siendo el caso de la lectura, que si fue ensefiada con innumerables
métodos y estrategias. Por esta razén, hay una necesidad de fomentar el desarrollo creativo
del pensamiento critico, con la estimulacién y la sistematizacién del movimiento corporal y
cerebral.
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La creatividad depende mucho del estado emocional y el desarrollo del cerebro. La plasti-
cidad cerebral es una condicién muy importante para potencializar la creatividad. La plastici-
dad es inherente a las células cerebrales; por lo mismo que permite la reparacion de circuitos
corticales, ademas de la interconexion entre diversa dreas. De ahi su importancia. Pero, ;qué
funciones ejecutorias realiza la creatividad?; y ;cémo esto repercute en la comprensién del
texto y en el pensamiento critico?

Puente (1999) sostiene que, la ambigliedad y confusa conceptualizacién de la creatividad, se
deben a tres causas: la definicion, propiamente dicha; segunda, la dificultad para distinguir la
creatividad como rasgo tnico; finalmente, la confusién entre ciertos términos como el talento,
la inteligencia, el prodigio, etc. El autor, pone énfasis en los estilos cognitivos y personales para
encuadrar mejor la definicién de la creatividad. Sobre los estilos cognitivos, sostiene que, los
estilos intelectuales favorecen a la creatividad; es decir, que cada estudiante tiene una forma
particular para abordar o tratar una tarea de aprendizaje. En cuanto a los estilos personales,
afirma que las caracteristicas de personalidad son fundamentales para entender la creatividad.
Las caracteristicas mas sélidas son las siguientes: tolerancia a la ambigtiedad (las ideas creati-
vas toman su tiempo), voluntad para superar los obstaculos (estimulo), apertura a las nuevas
experiencias (mente abierta), imaginacion (los creativos imaginan cosas mds intensas), excita-
ciéon emocional y motivacional (relacién o angustia), bisqueda de reconocimiento y autopro-
mocién. Asimismo, en el libro se toma la propuesta de Graham Wallas, que en 1926 propuso una
secuencia de etapas en los procesos creativos. En él se considera cuatro etapas: la primera seria
la preparacién, aquella donde se retine la informacién, las ideas; la segunda serfa la incubacién,
ahi donde se crea la idea consciente o inconsciente; la tercera etapa seria la iluminacién, que es
la inspiracion al momento de solucionar algo; finalmente, la cuarta serfa la verificacion, es decir,
la etapa donde se pone a prueba la solucién (como se cita en Puente, 1999).

Como podemos observar, existe una variada conceptualizacion de la creatividad. Nuestro
planteamiento tiene un esquema circular para entender el proceso abstracto de la creatividad.
Esta, se sintetiza de la siguiente forma:
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Todas estas funciones intervienen para comprender una situacién y/o una actividad. Por
ejemplo, comprender un texto, jugar ajedrez, o incluso, disefiar una obra, necesita la practicay
el impulso de la creatividad; pues estas actividades pasan por un proceso complejo de abstrac-
cién. De manera que, el acto de comprender un texto, y desarrollar un pensamiento critico,
requieren de mecanismos semanticos asociados generados por la creatividad. Asi, un cerebro
estimulado empezaré a reflexionar y relacionar palabras y significados, sintetizara ideas, com-
parara significados, perdera el miedo de avanzar y sera un revolucionario del pensamiento;
pues, al ser un insurrecto semantico-funcional, terminard proyectando nuevas ideas.

a. /Qué es el estimulo del desarrollo fisico?

La cinestesia y todo lo que esto implica ritmo, movimiento del cuerpo, coordinacién y es-
pacio, estimulan la creatividad y el pensamiento critico. La actividad fisica es basica para el
desarrollo cognitivo del ser humano. “Asi, en ninguna otra etapa de la vida es tan importante
la educacién fisica como en los afnos preescolares” (Gil, Contreras y Gémez, 2008). El punto
critico del ser humano es la edad temprana; es en estas condiciones donde se desarrolla con
mayor eficiencia el aprendizaje. Por ejemplo, Segura, Sabaté y Caballé (2017) constatan que
aquellos individuos que utilizaron y/o trabajaron sus extremidades superiores, con mayor fre-
cuencia, obtienen mejores resultados en el desarrollo, por ejemplo, del grafismo. Del mismo
modo, Arnaiz (2000) manifiesta que a través de los juegos sensoriomotricies, los nifios repre-
sentan una simbolizacién efectiva; es decir, toman conciencia, con mayor rapidez, del control
y la manifestacién corporal, tanto interna como externa. Esta relacién ludica-deportiva del
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cuerpo con el espacio fisico, reafirman la confianza y el afecto en si mismos. Del mismo modo,
Munidin, Serrabona, Montserrat C. y Montserrat D. (2000) reiteran que, mediante la psico-
motricidad se desarrolla la representacion de las funciones basicas. Esto es muy cierto; pues,
solo por medio de la practicidad y manipulacién es posible potencializar las capacidades. El
movimiento del cuerpo representa en el exterior, figuras, situaciones, cantidades, etc. Estas
pueden ser realizadas de manera voluntaria e informal, o bien pueden ser ejecutadas con la
ayuda de una guia prescriptiva y/o un mediador. Es importante considerar que estas activida-
des sean evaluadas de manera continua; vale decir, se registra literalmente todas las acciones
del nifio (Valdes, 2000). Esta actividad fisica debe ser observada y evaluada cuidadosamente
por el maestro; pues, al ser un mediador, adecua el espacio segln las necesidades del nifio
(Miedzinski, 2000). El papel del maestro es indispensable; y no se limita solamente al analisis
tedrico, sino que también interviene de manera funcional mediante un consejo directo hacia
los menores.

b. /Qué es el estimulo del desarrollo artistico?

Los periodos criticos del ser humano son conocidos como aquellas “ventanas de oportu-
nidad” en las que se desarrollan muchas de las mas importantes actividades. Arnheim (1993)
considera a las artes como un mecanismo mediador para el desarrollo cognitivo. Las vias sen-
sitivas reciben un estimulo externo a consecuencia del desarrollo artistico del nifio.

El arte estimula la sensibilidad y afianza los sentimientos de afectividad; consideraciones
necesarias para el buen desarrollo del razonamiento. O como dice el neurélogo Damasio, tan-
to la cognicién como las emociones estan intimamente ligas; por ello, se considera necesario,
estimular la actividad artistica en los nifios; pues, su desarrollo afianza el estimulo cognitivo.
Vale decir que, mediante el arte, el nifio manipula, dibuja, pinta, crea. Esta iniciacién genera
un bienestar emocional en el cuerpo del individuo, para luego terminar en una motivacién
positiva de los sentimientos, de los pensamientos.

El arte es la expresion instintiva, silvestre, del ser humano; es la manifestacién y exteriori-
zacioén del espiritu; por lo mismo que es un acontecimiento innato y no, una expresién propia
del desarrollo cultural. La cultura es solo el escenario para adecuar y observar el nacimiento
de la naturaleza artistica. La naturaleza del arte permite que esta escape de la formalidad
cultural; sin embargo, la pedagogia cumple un rol importante, por ser el medio que estimule
y alimente, desde fuera, lo que se esté desarrollando interiormente. No obstante, este movi-
miento impulsador debe ser iniciado desde la gestacion del bebé, y fortalecido en los primeros
afnos de la educacién bdsica. En efecto, para el estimulo de la creacién artistica, la pedagogia
del movimiento, estimulo Iégico y artistico, toma como énfasis algunas estrategias formales y
otras informales.

El arte y las artes plasticas son esenciales en la vida del ser humano. No olvidemos que el
arte, como tal, es inherente al ser humano; y la pedagogia da solo herramientas para lograr
un mayor estimulo con el fin de que fluya libremente. La manifestacién artistica se podria cla-
sificar de muchas formas; sin embargo, considero que en la escuela se deben priorizar, como
minimo, las siguientes actividades: el dibujo, la pintura, la escritura creativa, la musica, el baile
y los trabajos manuales. Salvo la escritura, todas las demds labores deben ser realizadas por
los nifios de la educacién basica menor (Nivel Inicial). No es posible imaginar una escuela sin
estas ocupaciones; por lo que, la pedagogia se esmera en exteriorizar lo que esta comprimido
en el inconsciente.
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c. /Qué es el estimulo del desarrollo de los
juegos logicos?

Existen los juegos légicos concretos, que son tangibles; y otros, que son los juegos de me-
moria, propios de lo intangible. Ambos generan el razonamiento y el juicio critico. A través de
los juegos logicos, los nifos experimentan y razonan sobre las formas y tamafos; sucesiones y
secuencias, de los objetos, de los animales, de las figuras, etc. En otras palabras, esta actividad
ladica permite que los pequefios empiecen a exteriorizar, identificar y ubicarse, desde tem-
prana edad, en el espacio y tiempo. Por tal motivo, esta tarea légica no puede considerarse
como uso exclusivo del drea de matematica y/o de las ciencias fisica-naturales. En todo caso
e irébnicamente, el curso o materia de la comprension del texto, deberia ser enseiada por el
profesor de razonamiento matematico, y no, por el docente del drea de comunicacién. Este
proceso ludico, al estimular la creatividad, impulsa también de manera directa, el razonamien-
to concreto, la comprensién textual y el pensamiento critico. Esta preparaciéon compleja, que
es experimentada y no solo teorizada, genera procesos mentales que terminan en el analisis y
en los juicios criticos, propios de la optimizacién del desarrollo cognitivo complejo.

Desde un punto de vista de las matematicas, los juegos l6gicos no solo matematizan situa-
ciones; sino que aspiran a generar razonamiento en base a la argumentacién matematica. Los
estudiantes terminan justificando, toman decisiones y promueven ideas. Este proceso cog-
nitivo es imprescindible en el desarrollo de las capacidades del estudiante. No obstante, es
importante repetir que el estimulo I6gico debe iniciarse y priorizarse en los primeros afos de
la educacion basica.

Pues bien, existen muchos juegos légicos, como los mosaicos, los rompecabezas, el luda-
mino, las adivinanzas, sudokus, crucigramas, etc.; ademas de las aplicaciones virtuales, que no
deben utilizarse exclusivamente en el drea de matematica y/o en las ciencias fisico-naturales.
Como lo dije, estos juegos sirven, también, como base estimulante, en la mejora de la com-
prensién lectora y el pensamiento critico. En todo caso, y siguiendo las pautas del Curriculo
Nacional, las areas deberian fomentar proyectos interdisciplinarios, preparando diversos es-
cenarios para el desarrollo de las competencias generales. Sellés (2006) sostiene que el menor
debe adquirir todas las capacidades para tener un aprendizaje sostenible; o como lo indica
Gallego (2006) se deben seguir los ritmos y condiciones de la edad cronolégica y pedagégica
de los estudiantes. En conclusién, los juegos légicos no solo dinamizan el aprendizaje comtny
general; sino que ademas, estimulan los circuitos neuronales relacionados con el razonamien-
to lingliistico-l6gico de la comprensién y el pensamiento critico.

Consideraciones finales

Tanto el progreso de la comprensién lectora como el fomento del pensamiento critico no
dependen solo de la lectura permanente de los textos; su desarrollo se debe mas a la estimula-
cién temprana del cerebro, centrada en la actividad fisica, la creacién artistica y la prdctica de los
juegos Iégicos. De ahi que se propone una pedagogia, sustentada en el fomento de la actividad
cognitiva. En efecto, es importante considerar y trabajar el desarrollo cognitivo en los prime-
ros tres puntos criticos del estudiante; es decir, se debe priorizar esta campafa pedagdgica en
los primeros afios de la educacién basica escolar y preescolar.
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El Proyecto Institucional de Lectura (PIL), ejecutado por el MINEDU, conduce solo al hdbito
y gusto por la lectura, mas no tiene como objeto mejorar los bajos indices en la comprensién
textual. De ahi que exista un fracaso estudiantil en los exdmenes internacionales referentes a
la comprension basica de cualquier texto.

El proyecto del Plan Lector escolar, estructurado de manera independiente por cada insti-
tucién educativa, e incluso, planificado individualmente por cada profesor, ha conseguido que
se eleve el nimero de lectores en proporcion a los afios anteriores; no obstante, se ha conse-
guido, poco o nada, en la competencia de la comprensién. Por tal motivo, urge la necesidad
de planificar, organizar y ejecutar un plan nacional educativo que eleve los indices tanto de la
comprensidon textual como del pensamiento critico en los estudiantes de la educacién basica.
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Resumen Palabras clave:
Este trabajo tiene como objetivo, exponer el papel Institucién de Educacién Superior,
que juega el liderazgo docente en la formacién de profesores, modelo a seguir, dirigente.

los futuros profesionistas, y conocer las distintas

formas en que el profesorado ejerce el liderazgo Naantsi kobaperotatsiri:

frente a la comunidad estudiantil. La investigacion Akametyatsirori fianatatsineri,

que nos ocupa se realizé en la Division Académica kenkitsashiriantsi kematyaperoterone,
de Ciencias Econémico Administrativas de la amakobentsirori abisatsiri aipatyaki.

Universidad Juarez Autonoma de Tabasco. El

estudio implementado fue empirico y se basé en Lisichiku limaykuna:
una muestra intencional o de conveniencia de Hatun yachaywasi kaynin,
107 estudiantes pertenecientes a las licenciaturas amawtakuna, likanap, fiaawpaliy.

en Mercadotecnia y Contabilidad Publica. Los

resultados muestran que prevalece un liderazgo Nibarintsi Katingaro:

democrético. Ogomentotsipongo irasi tsongagetiro
isangenare, ogomeantaigatsi, iragiate
ira pinkatsaripage.

Professors leaderships’ from university
student's perspective

Abstract

This work has as objective, to exhibit the role professors leader-
ships’ plays in academic education of future professionals, and
to know the different ways professors perform leadership over
student community. This investigation was carried out in Uni-
versidad Juarez Auténoma de Tabasco's business division. The
implemented survey was empirical and based on a purposeful or
convenience sample of 107 students belonging to Marketing and
public accounting degree. The results reveal that a democratic
leadership prevails.

Keywords

Institute for higher
education, professors,
model to follow, leader.

Lideranca docente na perspectiva de
estudantes universitarios

Resumo

Este trabalho tem como objetivo expor o papel que desempenha
a lideranca docente na formacao dos futuros profissionais e co-
nhecer as diferentes maneiras pelas quais os professores exercem
lideranca perante a comunidade estudantil. A pesquisa em ques-
tao foi realizada na Divisao Académica de Ciéncias Econdmicas
Administrativas da Universidade Judrez Auténoma de Tabasco. O
estudo implementado foi empirico e baseou-se em uma amostra
intencional ou de conveniéncia de 107 alunos pertencentes as li-
cenciaturas em Marketing e Contabilidade Publica. Os resultados
mostram que prevalece uma lideranca democratica.

Palavra-chave:
Instituicdo de Ensino
Superior, professores,
modelo a seguir, dirigente
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Introduccion

Actualmente las Instituciones de Educacién Superior estdn urgidas a mantener un equili-
brio entre los procesos de ensenanza y de aprendizaje, equilibrio que fructificara en los resul-
tados obtenidos cuando los actuales estudiantes egresen.

En este tenor, son los maestros quienes tienen un papel imprescindible en la pirdmide edu-
cativa al orientar y apoyar a sus alumnos en la mejoria de su calidad de vida.

Calidad que se lograra por medio de una preparacién integral que incluya aspectos intelec-
tuales y morales, siendo el profesor quien juega el rol de guia educativo, porque es un factor
crucial en el fortalecimiento del aprendizaje, basdndose en los métodos mas adecuados de
ensefianza, dependiendo de la asignatura que tenga a su cargo. El seré quien los apoye acadé-
micamente a lograr sus objetivos en la busqueda del éxito.

De ahf la importancia del liderazgo que se puede definir como un proceso de influencia: el
que la ejerce y los sujetos a ella, refiriéndose al lider y a los seguidores. Influenciar a los demas
implica producir algiin cambio entre los aprendices, ya sea la motivacién, la competencia, el
caracter, entre otros, provocados por las acciones del lider (Vazquez, Bernal y Liesa, 2014, p. 81).

Intentar predecir la eficacia del liderazgo en los diferentes contextos no es tarea facil, de-
bido a su complejidad, ya que el liderazgo consiste en algo mas de lo que la gente dice y hace;
viene dado de adentro hacia fuera y se alimenta dia a dia de las interacciones productivas que
emergen de la trama relacional de la institucién y que a su vez interviene directamente al ser
humano. (Gonzélez y Gonzalez, 2008, p.37)

Lowney (2004, p.16) sefiala que “...el lider determina adonde necesitamos ir, nos indica el
camino acertado, nos convence que es preciso ir para alla y nos conduce a través de los obsta-
culos que nos separa de la tierra prometida”.

Por lo anterior, se afirma que los docentes son agentes esenciales en el crecimiento acadé-
mico, ético y social del estudiante. Los estilos de liderazgo docente tienen distintos niveles de
impacto que van desde lograr el aprendizaje eficaz hasta dejar que el grupo se encamine de
manera auténoma, habiendo completa libertad en la toma de decisiones.

Desarrollo

Para mejorar la calidad educativa existen muchas estrategias, de entre ellas sobresale la
que consiste en formar profesionistas y profesionales integros, con valores éticos y morales
que favorezcan la mejora de la sociedad, logrando de esta forma un impacto positivo en la vida
de cada uno de sus integrantes.

Hoy en dia la educacién superior juega un papel imprescindible en el crecimiento econé-
mico y desarrollo de un pais y es responsable de formar profesionistas altamente competiti-
vos para afrontar los problemas que actualmente se encuentran en la sociedad, recordemos
que “Las universidades publicas... son las instituciones en las que se forman personas y se
realiza la mayor parte de la investigacién y el desarrollo cientifico y tecnolégico de cada
pais.” (Moreno-Brid y Ruiz-Ndpoles, 2010, p. 173). Rodriguez, Cardenas y Campos conside-
ran que “...los desafios para el desarrollo a nivel pafs, ha situado la atencién en el sistema
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educativo como parte de las soluciones a las tensiones sociales, politicas y econémicas exis-
tentes” (201, p.45).

Por su parte Angulo y Valqui (2013, p.11), sefialan que el sistema educativo se encuentra en
un momento de contextualizacién a fin de que responda a las necesidades de una sociedad en
constante cambio.

El liderazgo escolar se ha convertido en una prioridad de los programas de politica edu-
cativa a nivel internacional. Desempefia una funcién decisiva en la mejora de los resultados
escolares al influir en las motivaciones y capacidades de los maestros, asi como en el entorno
y ambiente escolar. (Pont, Nusche y Moorman, 2008).

Cualquier docente o estudiante de hoy se desenvuelve en un entorno cultural en el que es-
tan presentes temas de “liderazgo”, “llamados a ser lideres”, y “liderar”, desde la escuela hasta
las altas esferas de la vida social, politica e internacional. Estas nociones se viven y se sienten
en todos los ambitos de la vida, por ende, el mundo de la educacién no puede estar exento de
tocar el tema con una mirada amplia y critica. (Bonnet, 2016, p. 143)

El perfil profesional es asociado a una imagen de docencia deseable y contextualizada que
se constituye en un referente para quienes optan por la profesién docente, para sus formado-
res y para quienes tienen la responsabilidad de tomar decisiones de politicas educativas. Su
rol vendrd enmarcado en un modelo sistémico e interdisciplinar, donde la docencia, la investi-
gacion, su saber, saber hacer y querer hacer conformaran su accién educativa. (Bozu y Herrera
2009 p. 90)

En la era del conocimiento, el docente controla los procesos de ensefianza, asumiendo el
rol de lider y el estilo de liderazgo que adopte puede influir en el aprendizaje, emociones y
actitudes de sus estudiantes, el profesor dentro del grupo y fuera de él es un lider, “...y la opi-
nién de un lider tiene una importancia muy especial y que su modo de interpretar, dar sentido
y reaccionar emocionalmente ante una determinada situacién, lo convierte en el principal
gestor...” (Goleman, Boyatzis y Mckee, 2016), esto quiere decir que el rol que el docente juega
llega a ser en algunos casos, protagénico.

Drucker (1989) en Aguilar y Morales (2015) refiere que los lideres eficaces son capaces
de dirigir, impulsar y supervisar a sus colaboradores, asi mismo se espera que los directivos y
los miembros que ocupan puestos de responsabilidad sobre otros individuos en una organi-
zacion. En consecuencia, se puede afirmar que el liderazgo implica funciones de direccion, de
mando y de responsabilidad. (p.83).

Un buen liderazgo demanda la creacién de condiciones que aseguren una participacion
amplia, constante y prolongada, en la cual no sélo se puede asumir un papel de espectador,
dejando que las cosas pasen, sino debe ser un ente participativo, activo, del proceso, y eso sélo
se logra en la medida que el lider maneje adecuadamente un liderazgo eficiente en la dindmica
de su desempefio laboral (Gonzélez y Gonzélez, 2008, p.38).

Para que un lider alcance su éxito debe contar con estrategias de motivacion las cuales
aporten a sus seguidores un buen motivo para contribuir y llegar al logro de los objetivos.

Entonces, el docente debera ejercer un liderazgo efectivo a través de la motivacion, para
administrar eficazmente su rol académico, con lo cual, sus estudiantes se conviertan en
seguidores de sus conocimientos, altamente motivados, de manera que alcancen satisfacer
sus deseos y necesidades. (Alvarado, Prieto y Betancourt, 2009, p.3).
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Gonzalez y Gonzalez (2016, p. 38) sefalan que el lider tiene la caracteristica personal de-
nominada consideracion individual cuando toma en cuenta las necesidades de cada persona
para guiar a cada una segun su potencial, actuando como entrenador (coach), abriendo opor-
tunidades de aprendizaje y creando un clima de apoyo; es un lider que escucha y sabe delegar,
dando luego retroalimentacion constructiva a sus seguidores.

Al respecto Gonzalez, Gonzélez, Rios y Leén (2013) mencionan que el docente universitario
como actor social demanda en su formacion las competencias bésicas para ejercer un lide-
razgo eficaz; haciéndose necesario, que en los contextos educativos, el profesor asume una
actitud critica y participativa desde su desempefio laboral como una alternativa de cambio en
la educacién de estos nuevos tiempos. (p.359).

En definitiva, de todas estas definiciones se sobreentiende que el o la lider es todo aquel
individuo que influye de forma positiva o no sobre un grupo de personas, que suelen ser de-
nominamos seguidores o simpatizantes, este dominio o influencia, es lo que se conoce como
liderazgo, y su fin es el logro de metas, cabe sefialar que desde el inicio, estas metas deben
ser de caracter colectivo. El lider es quien asume la motivacién de sus seguidores para llegar
a dichas metas. (Zuzama, 2014, p. 6).

Liderazgo educativo

Este demanda atributos que hacen posible una sociedad més humana, donde los agentes
del proceso educativo constituyan una proyeccién de valores con principios éticos que impac-
ten en el desarrollo de la persona, y cuyo proyecto de vida lo lleve a cuestionarse sobre el pa-
pel que desempenard en la sociedad (Sierra, 2016, p.115), este desempefo debera estar siempre
basado en la cooperacién y en las buenas practicas educativas ,ya que este tipo de liderazgo,
segln sefialan Argos y Esquerra, se refiere no sélo aquello que se lidera, sino a los efectos que
causa en las personas (2013,p.230).

A su vez Bolivar (2010) considera que “Los lideres generalmente contribuyen al aprendi-
zaje de los alumnos indirectamente, a través de su influencia sobre otras personas o caracte-
risticas de su organizacién. Su éxito depende mucho de sus decisiones sobre dénde dedicar
tiempo, atencién y apoyo”.

La docencia es una profesion asumida por personas dedicadas a la formacién de personas. A
través de ella, el docente realiza su papel mas importante: ser modelo de vida. Pero como todo ser
humano, él es un ser en formacién permanente, capaz de reconocerse a si mismo, de superar sus
debilidades, de reconocer sus cualidades y defectos, de asumir sus errores. (Figueroa 2012 p. 519).

Y es que el liderazgo pedagégico estd centrado en la organizacién de buenas practicas pe-
dagégicas y en la contribucién al incremento de los resultados del aprendizaje (Bolivar 2010),
es un fuerte compromiso el que asume dia a dia el profesor dentro y fuera del aula.

Lo anterior, en funcion de asegurar la calidad de los aprendizajes de todos los estudiantes,
y satisfacer los requerimientos y criterios de lo que demande la sociedad en su conjunto, den-
tro de los liderazgos educativos y su trabajo asi como del equipo de gestion.

Existen diferentes estilos de liderazgo, sin embargo, son pocos los que tienen éxito en las or-
ganizaciones, en este trabajo se presentan cuatro estilos, siendo los mas comunes que podemos
encontrar, los cuales son: Autoritario, Democratico, Laissez Faire (liberal), y Transformacional.
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a. Liderazgo Autoritario: Este tipo de lider dirige de una manera rigida y estard vigilando
constantemente a su grupo con la finalidad de verificar el cumplimiento de las tareas, por lo
que pide conformidad y cumplimiento de sus subordinados.

De acuerdo con Figueroa (2015, p.25) caracteriza a los lideres autoritarios por denotar claramen-
te el poder que practican en alguna institucién, por lo general se centran en dar érdenes y ver que
los demds las cumplan, no toman en cuenta la participacion de los demas en la toma de decisiones.

b. Liderazgo Democratico: Un guia democratico escucha a sus discipulos y los valora. “El li-
der democrético da pautas generales a modo de guia, tomando en cuenta las opiniones e ideas
de sus seguidores, efectta indicaciones y sugerencias basicas para lograr las metas grupales”
(Soria, 2014). Al escuchar diferentes puntos de vista, el lider va enriqueciendo su aprendizaje
y fortaleciendo sus decisiones.

c. Liderazgo Laissez-Faire: El liderazgo Laissez-Faire o Liberal abarca a un tipo de lider que
no esta a cargo de las decisiones o del control de las personas, por eso mismo se le llama libe-
ral, puesto que no estd imponiendo el control en las personas a su cargo, sino que les ayuda
dandoles las herramientas, es decir; promueve las acciones y delega actividades otorgandoles
autonomia en sus deberes.

Para Martinez (2004), el lider laissez faire o liberal es una persona inactiva, que evita la
toma de decisiones y la supervision responsable dentro de una organizacién, por lo cual no
participa en el grupo y que otorga total libertad a sus miembros.

Al respecto, Chiavenato (2005, p. 107) lo describe como un estilo de libertad total en la
toma de decisiones grupales o individuales con participacién, dejando toda decision a cargo
del grupo y sin ningun control alguno durante el procedimiento de las actividades, solo co-
menta u opina si este es mencionado o necesiten de su ayuda.

Sin embargo, segtin Chiriboga, y Caliva, 2010 este tipo de liderazgo puede obtener un resul-
tado satisfactorio, siempre y cuando, las personas estén calificadas para realizar su respectivo
trabajo.

Estaidea es reforzada por Hodge y Johnson, (1970) quienes afirman que para que el lideraz-
go laissez faire dé buenos resultados se requiere de un grupo de subordinados de calidad; no
obstante debido a que los subordinados tienen poder sobre la toma de decisiones se corre el
riesgo de que éstos cambien las metas de la organizacién por las suyas propias, es por ello que
este tipo de liderazgo debe ser aplicado cuidadosamente solo en circunstancias especiales
ademas de que la seleccién de los subordinados debe de hacerse con prudencia.

d. Liderazgo Transformacional: Es indudable que el docente siempre ha figurado como lider
en su quehacer de formador, no obstante, su papel de liderazgo ha cambiado con el tiempo. Se
requiere de docentes con compromisos; lideres transformacionales para seguir motivando la
interaccién social entre los equipos de trabajo en el aula.

Este ejercicio de liderazgo transformacional consiste, por un lado, en inducir en otros el
proceso continuo de mejoramiento y, por otro, estar en posicién de influir para producir la in-
novacion. Su esencia se centra en los siguientes aspectos: la toma de decisiones, la motivacion
y el empuje de los profesores en la innovacién educativa. En éstos es trascendente la actitud
de liderazgo transformacional. (Alvarado, Prieto, y Betancourt, 2009 p.7).
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Metodologia

La investigacion que nos ocupa se realiz6 en una Institucion de Educacién Superior perte-
neciente al sector publico ubicada en el sur-sureste de la Republica Mexicana, cuenta con doce
Divisiones Académicas y fue precisamente en una de ellas en la que se llevé a cabo este trabajo.

El estudio empirico se basé en una muestra intencional o de conveniencia 107 estudian-
tes pertenecientes a las licenciaturas en Mercadotecnia y en Contabilidad Publica, quienes al
momento de aplicar los cuestionarios cursaban los primeros dos semestres.

El criterio para determinar la muestra se basé en estudiantes regulares, asiduos asistentes
a clases, y que hubieran cursado hasta el 15% de sus créditos, no tomdndose en cuenta edad,
género, turno al que asiste ni estado civil.

Los participantes accedieron de manera voluntaria a responder al cuestionario formado
por diez preguntas de opcidn en las que se les pide su opinidn sobre el liderazgo docente de
sus profesores.

Analisis de resultados

Del total de los participantes en este trabajo, 2o tiene un avance curricular del 5%, un 49%
de ellos el 10%, y el resto cuenta con un avance del 15%, como se muestra en la grafica 1.

El avance curricular representa dentro del modelo flexible la cantidad de asignaturas apro-
badas por cada semestre, que en este modelo se llaman ciclos. Este modelo “...incluye la flexi-
bilidad numérica, funcional, administrativa, tecnoldgica, de gobierno, y, por supuesto, la cu-
rricular o referida al plan de estudios.” (Escalona, 2008, p. 147), de tal suerte que el estudiante
tiene la libertad de elegir cuando y cuales asignaturas cursar a lo largo de cada ciclo escolar.

Gréfica.
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Fuente: Elaboracién propia.
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Cuando se les cuestioné sobre si el docente propicia la retroalimentacién de los temas, el
83% (estudiantes) respondié afirmativamente, como se muestra en la gréfica 2, lo que quiere
decir que el estilo predominante para esta respuesta es el democratico.

Graéfica 2.

¢Propicia el docente la retroalimentacion de los temas?

1007

807

60

Frecuencia

404

20

Fuente: Elaboracién propia.

La mayoria de los estudiantes (9o%) considera que la opinién dada por ellos durante la
clase es tomada en cuenta por el docente, (gréfica 3), lo que se traduce en Liderazgo De-
mocratico, el 10% restante percibe un estilo de Liderazgo Laissez-Faire caracterizado por “...
delegacion del poder, desinterés y evasion de responsabilidad”. (Pacsi, Estrada, Pérez y Cruz,
2014, p.69).

Gréfica 3.

¢Tu opinion es tomada en cuenta por el profesor?
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Fuente: Elaboracién propia.
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Ala pregunta sobre si el maestro sabe solucionar problemas relacionados con la asignatura
que imparte, el 91 % respondié afirmativamente, de acuerdo con Rodriguez-Molina, el docente
es un lider nato “El lider pedagégico... centra su quehacer educativo en: formular, hacer segui-
miento y evaluar las metas y objetivos...” (2011, p. 257), es decir, cuenta con las herramientas
para solucionar los problemas que se le presenten a lo largo de su desempefio académico.

Gréfica 4.
iEl docente sabe solucinar problema relacionados con la asignatura que te
imparte?
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Fuente: Elaboracién propia.

89% de los encuestados considera que sus profesores efectiian sugerencias dentro del sa-
I6n de clases. Estas sugerencias tienen como principal objetivo orientar al estudiante dentro de
su aprendizaje, a fin de lograr mejores resultados. Los resultados se muestran en la grafica s.

Gréficas.

¢El maestro efectia sugerencias?
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Fuente: Elaboracién propia.
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Para el 55% por ciento de los participantes, el docente impulsa el aprendizaje a través de
actividades didacticas, como se muestra en la grafica 6. El empleo de estas actividades busca
fijar los conocimientos en quienes las practican, ya que “La mejor manera de conseguir una
formacién adecuada para nuestros estudiantes es inducir en ellos una participacién activa en
el proceso de ensefianza/aprendizaje, a través de la practica y la experimentacién” (Costa y
Dorrio, 2010, 466).

Graéfica 6.

¢El docente impulsa tu aprendizaje atraves de actividades didacticas?
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Fuente: Elaboracién propia.

Es importante que el docente se cerciore que el tema ha sido comprendido por los
estudiantes mediante el planteamiento de preguntas relacionadas con éste, por lo que el 9o%
de los participantes en este trabajo manifiesta su beneplacito al contar con profesores que
cuestionan durante la clase lo ensefiado en esa jornada. Ver grafica 7.

Gréfica7z.

¢ El maestro hace preguntas durante la clase?
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Fuente: Elaboracién propia.
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Cuando se les cuestiond si el profesor los motiva a conocer y evaluar sus necesidades, el 51%
respondié que si. Al respecto Hué (2012, p. 49) sefiala que esto se logra cuando los estudiantes
aprenden a desarrollar un juicio propio, una actitud positiva en relacién con situaciones comple-
jas de la vida, cémo y cuando reaccionar. Sin embargo el 49% sefialé que el docente no lo motiva
a conocer y evaluar sus necesidades. El tipo de liderazgo predominante en estas respuestas es el
Laissez-Faire también llamado no liderazgo caracterizado porque el lider retrasa las decisiones
(Alvarez, Castillo y Falcé, 2010, .p. 220). Los resultados se muestran en la gréfica 8.

Gréfica 8.

¢El profesor te motiva a concoer y evaluar tus propias necesidades?
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Fuente: Elaboracién propia.

En la grafica 9 se muestran los resultados obtenidos de la pregunta sobre si el docente
fomenta el pensamiento independiente, el 67% respondié afirmativamente. Ante este hecho,
Sénchez-Reyes y Barraza- Barraza (2015, p.164) consideran que una caracteristica que defi-
nen al lider democrético es su capacidad para fomentar la participacién, ademas de tomar en
cuenta las opiniones del grupo.

Graficag.

El docente fomenta el pensamiento independiente?
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33%,

0 T T
Si Mo

Fuente: Elaboracién propia.
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En la gréfica 10 se muestran los resultados de la pregunta sobre si el maestro implementa
en su plan de trabajo casos practicos y/o actividades de campo. El 72% respondié afirmativa-
mente. Los profesores para alcanzar un mejor resultado en el aprendizaje de los universitarios
han optado por una ensefianza basada no solo en la teoria sino también en la practica, es decir,
no se enfocan solamente en exponer el contenido de los temas, también se encargan de guiar
y verificar que los alumnos apliquen estos conocimientos fuera del aula de clases.

Gonzélez (2008,p.43) sefala que "El lider promueve nuevos enfoques y nuevas solucio-
nes a los problemas. A la vez, provoca intelectualmente a su gente estimulandoles a hacerse
preguntas, cuestionando los modos habituales de hacer las cosas, permitiendo que tengan
errores". La mejor forma de poner a prueba lo estudiado esté en la practica y es ahi donde los
estudiantes pueden equivocarse y aprender.

Grafica 1o.
¢El maestro implementa en su plan de trabajo, casos practicos ylo actividades de
campo?
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Fuente: Elaboracién propia.

El buen lider docente se coloca como modelo a seguir a través de sus acciones y responsa-
bilidades, demostrando la capacidad que tiene al seguir correctamente las indicaciones a las
que esta sujeto. Alvarado, Prieto y Betancourt mencionan que "Se requiere de docentes con
compromisos; lideres transformacionales para seguir motivando la interaccion social entre los
equipos de trabajo en el aula"(2009,p. 7).

Cuando se les cuestiond a los estudiantes si el docente lleva a cabo su plan de trabajo en
tiempo y forma, el 80% respondié de forma afirmativa, contra el 20% que considera que el
profesor no cumple en esta parte.

En consecuencia, el actuar del docente es visto por el alumno como un motivador que
influye en su comportamiento. Por ejemplo cuando el profesor imparte la clase irresponsa-
blemente, genera un cambio de actitud en el desempefio del estudiante, haciendo que éste
disminuya su ritmo de aprendizaje. Los resultados se muestran en la grafica 11.
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Grafica 1.

(El docente lleva a cabo en su plan de trabajo en tiempo y forma para saber qué
hacery cémo aplicar los conocimientos ala realidad?
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Fuente: Elaboracién propia.
Conclusiones

Los resultados demuestran que los docentes tienen un alto liderazgo en un grupo de cla-
ses ya que propician la retroalimentacién de los temas, de tal forma los predominan y poseen
un buen estilo de ensefanza, para que esto se lleve a cabo es considerada la opinién de cada
estudiante y entre todos obtener una excelente aportacién. Los estudiantes son cuestionados
por el docente para cerciorarse que el tema ha sido comprendido.

La gran mayoria de los universitarios mencioné que sus maestros efectlian sugerencias
dentro de clases con el objetivo de fomentar un mayor aprendizaje y esto es impulsado a tra-
vés de actividades didacticas que llevara a la formacién adecuada en el proceso de ensefianza.
Los profesores optan por una ensefianza basada no solo en teorfa sino también en la practica,
esto destaca a un buen lider, asi que cumple con su plan de trabajo en tiempo y forma.

Los profesores dan resultados eficientes al momento de impartir una asignatura, cuando
se presenta alguna problemdtica respecto a la materia cada uno de ellos se encuentra prepa-
rado y cuenta con herramientas para la solucién de los problemas que se pueden presentar.
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Resumen

El desarrollo acelerado de la ciencia y la técnica
permite que las personas tengan acceso a
informaciéon actualizada sobre los procesos
productivos y servicios que ejecutan los egresados
de la carrera de Ingenieria Civil. Mediante la
presente investigacion se constaté que en los
curriculos de la carrera no se tiene en cuenta el
desarrollo de habilidades en el uso y manejo de las
normas de calidad. Los docentes que imparten las
materias técnicas en dicha especialidad pueden
aplicar ejercicios tendientes al desarrollo en los
educandos de dichas habilidades. Se propone
un sistema de acciones que permitan al docente
desarrollar habilidades en sus educandos vy
para que los educandos se apropien de dichas
habilidades. Estos ejercicios se estructuran a partir
de las estrategias de ensefianza y de aprendizaje,
partiendo del desarrollo de habilidades en el uso de
las normas de calidad.

Palabras clave:

Habilidades, Estrategias de
ensefanza, Estrategias de aprendizaje,
Construccién Civil, Normas de calidad.

Naantsi kobaperotatsiri:
Ashimitsatsimoterine,
aretakoperotantyarori yometantsi,
aretakoperotantyarori yotanetantsi,
betsikirori pankotsipe,
aretakotantyarori saikotantsi
iroperotantsi.

Lisichiku limaykuna:

Yachaykuna, imanu yachachina, imanu
yachana, kawsanap ishpichi,allikap
tupuynin.

Nibarintsi Katingaro:

Okantagani kara pogomaeantaganiri,
okantagani kara, patotagantsi irasi
antaigiro pongotsipage.

The Teaching and Learning Strategy in the
Training of Civil Construction Professionals.

Abstract

The accelerated development of science and technology allows
people to have access to up-to-date information on the produc-
tion processes and services performed by graduates of the Civil
Engineering career. Through the present investigation, it was

Keywords

Skills, Teaching Strategies,
Learning Strategies, Civil
Construction, quality
standards.

found that the development of skills in the use and management
of quality standards is not taken into account in the curricula of
the career. The teachers who teach the technical subjects in this
specialty can apply exercises tending to the development in the
learners of these skills. This research proposed a system of ac-
tions that allow teachers to develop the skills in their students
so that students use them metacognitively. These exercises are
structured from teaching and learning strategies, starting from
the development of skills in the use of quality standards.
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A estratégia de ensino e aprendizagem na
formacao de profissionais da Construcao Civil.

Resumo Palavra-chave:

O desenvolvimento acelerado da ciéncia e da tecnologia permite Habilidades, estratégias
que as pessoas tenham acesso a informagoes atualizadas sobre de ensino, estratégias de
0s processos produtivos e servicos que executam os egressos do aprendizagem, construcao
Curso de Engenharia Civil. Através dessa pesquisa constatou-se civil, padrdes de qualidade.
que nos curriculos do Curso nao se tem em conta o desenvolvi-

mento de habilidades no uso e gerenciamento das normas de

qualidade. Os docentes que ministram as disciplinas técnicas em

dita especialidade poderiam aplicar exercicios voltados para o

desenvolvimento dos estudantes de ditas habilidades. Propde-se

um sistema de a¢des que permitam ao docente desenvolver ha-

bilidades em seus educandos e que os alunos se apropriem das

mesmas. Esses exercicios estruturam-se a partir das estratégias

de ensino e da aprendizagem baseados no desenvolvimento de

habilidades no uso das normas de qualidade.
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Introduccion

Existe unafalencia en el desarrollo de habilidades en el campo de la aplicacion de las normas de
calidad. Por ello este trabajo esta dirigido a mostrar posibles modelos pedagégicos que permitana
los futuros egresados de la carrera de Ingenierfa Civil adquirirlas. Se parte de la conceptualizacion
del término habilidades, como elemento del pensamiento y como vinculo entre objeto y sujeto.

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola: “La resultante de una com-
binacién de caracteristicas de ingenierfa y fabricacién, determinante del grado de satisfaccion
que el producto proporcione al consumidor, durante su uso”. (Real Academia de la Lengua Espa-
fiola, 2017). Por tanto, la calidad en el campo de la ingenieria civil tiene que ver con el proceso
ingenieril y de fabricacién de modelos para la construccién y de sus servicios asociados.

Para desarrollar habilidades que permitan su manejo adecuado por parte de los profesio-
nales egresados de dicha carrera se debe recurrir a las estrategias de ensefianza y de apren-
dizaje, que le permitan al estudiante evaluar y mejorar los estandares de calidad de sus pro-
ductos y servicios.

Los docentes tienen que hacer uso de las estrategias que permitan desarrollar habilidades
en sus estudiantes. Para la investigacién presente se tuvo en cuenta el perfil del egresado de
cuatro universidades ecuatorianas y se consulté el de universidades de Colombia, México y
Venezuela. Como resultado, se llegé a la conclusién de que en Ecuador no se tiene en cuenta,
en los curriculos de las principales universidades, el desarrollo de habilidades para evaluary
aplicar las normas de calidad por parte de sus egresados.

Desarrollo

El egresado de la carrera de Ingenieria Civil debe poseer las habilidades necesarias para el
eficiente desarrollo de su actividad laboral. Por ello el curriculo debe contemplar actividades
que propicien la adquisicion de las mismas. En la mayoria de las universidades e institutos
donde se imparte esta especialidad se coincide, generalmente, en el perfil del egresado. To-
mamos al azar uno de ellos, correspondiente a la Escuela Politécnica del Litoral de Ecuador, un
centro de altos estudios con una sélida experiencia en las diferentes ingenierias:

Perfil de Egreso:

Los graduados tendran habilidades para realizar estudios definitivos en su campo de ac-
cién; disefar y ejecutar obras civiles en las especializaciones de hidraulica, estructuras,
construccion, carreteras, sanitaria y ambiental, geotecnia y suelos; desarrollar proyectos
de remodelacién de edificios; proyectos de edificaciones, puentes, pasos a desnivel, mue-
lles, tuneles, obras viales, obras hidraulicas, obras sanitarias, obras geotécnicas, medio
ambiente, etc., asi como emprender negocios relacionados con la profesion. (Espol, 2017)

De la misma Universidad se muestra el Perfil Educacional:

El Ingeniero Civil puede desempefarse como gerente de una empresa publica o privada;
ser consultor, constructor, fiscalizador de obras civiles; dirigir proyectos ejercer profesio-
nalmente en las especializaciones de hidrdulica, estructuras, construccién, carreteras, sa-
nitaria y ambiental, geotecnia y suelos; desempefiarse como asistente y residente de obra
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en Compaiifas Constructoras Privadas e Instituciones Publicas, asi como en empresas de
consultoria en obras civiles. (Espol, 2017)

Como se observa en el parrafo anterior, el objetivo formativo es el desarrollo de habilida-
des, que le permita al futuro egresado, con un amplio perfil, desempenarse en diversos cam-
pos de la ingenieria de la construccién de obras civiles.

El concepto de habilidades ha sido ampliamente abordado por investigadores de diversas
ramas del saber, entre las que se cuentan la Psicologia, la Sociologia y en especial la Pedagogia.

Para Alvarez, al analizar las caracteristicas del curriculo, las habilidades son: “estructuras
del pensamiento, I6gicas, motoras, que permiten asimilar, utilizar y exponer los conocimien-
tos. Se estructuran en operaciones que constituyen su conformacién técnica. Se forman y
desarrollan a través de la ejercitacion de las acciones y se convierten en modos de actuacién
que dan solucién a tareas tedricas y practicas”. (Alvarez, 1997). Se pudiera resumir, entonces,
que las habilidades, para este autor, son esas estructuras mentales que se logran mediante la
sistematizacién de ejercicios y que luego se convierten en modos de actuacién automaticos,
con mayor o menor grado de independencia.

Por su parte, para el profesor de la Universidad de Oriente, H. Fuentes, las habilidades son:
“el modo de interaccién del sujeto con los objetos, que se dan en la actividad y la comunica-
cién, constituyen el contenido de las acciones que el sujeto realiza con un objetivo, juegan un
papel importante en la autorregulacién del sujeto y en el conocimiento de si mismo” (Fuen-
tes, 1999). Por lo que a diferencia del autor anteriormente citado, éste ve el desarrollo de las
habilidades desde la éptica de su interrelacién social, donde el lenguaje tiene un papel pre-
ponderante. En este proceso el sujeto se conoce y regula sin necesidad de un apoyo externo,
necesario en etapas donde no estdn desarrolladas las habilidades.

Existe una reciprocidad entre el proceso de aprendizaje y la adquisiciéon de habilidades.
Mediante el aprendizaje de nuevos conocimientos el sujeto va paulatinamente apropidndose
de habilidades para la realizacién de determinadas acciones. Mientras que en la medida en
que este propio sujeto desarrolla sus habilidades, esta asistiendo a una asimilacién de saberes.
Esta dualidad se manifiesta en el propio sistema de relaciones sociales. La solucién de proble-
mas obliga al sujeto a desarrollar habilidades.

La Doctora Azaharez Fernandez y la Master Rodriguez Suarez consideran que las habilida-
des se utilizan para:

- Caracterizar los rasgos esenciales que se observan.

- Precisar las condiciones en que ocurre.

- Conocer cémo estd hecho un objeto.

- Establecer su esencia y el mecanismo de su desarrollo.

- Utilizar ejemplos practicos.

- Lograr que el estudiante pueda denominar, definir, interpretar, comparar, clasificar, medir,
(en caso que se trate de magnitudes).

- Precisar las unidades que componen el conjunto. (Rodriguez Sudrez & Azaharez Fernan-
dez, 2017).

El sistema operacional que compone una accién en la que interacttian el sujeto y el objeto,
persiguen un fin que se asume en el proceso realizado para llegar a un determinado punto de
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desarrollo. Por lo tanto la habilidad estara dada en dicho proceso. Alvarez hace énfasis en la
sistematizacién de las habilidades que se trabajan o se quieren lograr durante el curriculum
correspondiente a la habilitacién del futuro profesional. Para este pedagogo el profesional
debe llegar a adquirir una habilidad maxima que pueda:

- Aplicar conocimientos.

- Actuary transformar su objeto de trabajo.

- Resolver, (y esto es muy importante para el autor), los problemas generales y frecuentes
que enfrentard en sus &mbitos de actuacién. (Alvarez ., 1999).

Las habilidades constituyen el elemento esencial a lograr en la formacién de un profesional en
cualquier rama del saber humano. En ellas se fundamentan las acciones basicas de la teoria y la
praxis de los que debe apropiarse el sujeto. Para transformar el objeto, el sujeto debe contar con
habilidades basicas y especificas que le permitan accionar sobre sus propiedades y modificarlas
en base a las necesidades que se presenten en el espacio y dmbito temporal de su actuacion.

El profesional contemporéneo debe tener dominio de las habilidades para resolver los
complejos problemas que se presentan. Para ello la educacién se basa en los cuatro pilares
fundamentales (saber, saber hacer, ser y convivir).

La carrera de Ingenieria Civil debe formar graduados con sélidos saberes, habilidades y
ética que los habilite para poder desarrollar el trabajo en la era de las nuevas tecnologias de la
informatica y las comunicaciones. Del dibujo manual se pasé a la elaboracién, mediante pro-
gramas informéticos, de planos y simulaciones de objetos conocidos, redisenados o innova-
dos; nuevos instrumentos de medicién y calculo, generalmente digitalizados; la optimizacién
del tiempo con el uso de calculadores y computadoras y hasta desde los teléfonos celulares,
permiten al futuro profesional la adquisicion de nuevas habilidades. Por ello los docentes de-
bemos elaborar curriculos, preparar clases y organizar el proceso docente educativo teniendo
en cuenta estas nuevas tecnologias y los nuevos avances de la ciencia.

El profesional en Ingenieria Civil egresa con la capacidad de andlisis y redimensionamiento
de edificios, empleando programas informaticos profesionales; como tal formula y estima el
coste de proyectos, supervisa y revisa y realiza informes; identifica y analiza los problemas
tecnolégicos de su radio de accién constructivo, con el fin de garantizar los patrones de ca-
lidad y seguridad normados; proyecta y calcula obras hidraulicas; prevé y acciona sobre los
problemas del ambiente vinculados con una edificacién; reconoce particularidades sociales de
su zona de trabajo y realiza investigaciones para la bisqueda de soluciones adecuadas.

También el profesional egresado de la Ingenieria Civil esta dotado de habilidades que le
permiten proponer innovaciones para el desarrollo industrial y urbano, el uso eficiente de
los recursos hidricos, la proteccién ecolégica, vinculada a la salud publica y proyectos viales,
todos encaminados al mejoramiento de la vida y el logro del estado de bienestar, adecuando
la relacion del hombre y el medio donde se desenvuelve su actividad.

En estas habilidades mencionadas se resume la actuacién profesional del egresado de la
carrera de Ingenieria Civil.

En ésta, como en otras carreras es muy importante la aplicacién de las normas de calidad.
Por ello dentro del curriculo se debe desarrollar habilidades para el empleo de las mismas en
la elaboracién, andlisis y evaluacién de los proyectos.
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La normalizacién y control de la calidad no forma parte del curriculum de la carrera de Inge-
nieria Civil de las universidades ecuatorianas y de muchas universidades e institutos tecnolégi-
cos del Ecuador y el mundo. Siendo tan importante esta actividad y el desarrollo de habilidades
en la misma para mejorar la calidad de las obras civiles, es significativo que no se tenga en cuen-
ta. Los profesionales egresan con falencias en estas habilidades de la evaluacion de la calidad.

Segun Arredondo:

“Una norma de calidad es un documento, establecido por consenso y aprobado por un organis-
mo reconocido (nacional o internacional), que proporciona para un uso comtn y repetido, una
serie de reglas, directrices o caracteristicas para las actividades de calidad o sus resultados, con
el fin de conseguir un grado éptimo de orden en el contexto de la calidad”. (Arredondo, 2017)

Entre las normas de calidad la més utilizada a nivel internacional es la ISO, que se le deno-
mina asf por sus siglas en inglés, International Organization for Standardization, (Organiza-
cién Internacional de Estandarizacion), sistema de normalizacién internacional para produc-
tos y servicios de diferentes areas.

Estas normas sirven como patrén para los estandares de calidad de productos y servicio.
Por ello, en la construccién de obras es aplicable. Si se tiene en cuenta que la calidad es pri-
mordial en el control de las edificaciones, entonces se hace necesario desarrollarlas en los
profesionales de estas materias y evaluar su nivel de aprendizaje.

El desarrollo en los estudiantes de habilidades para evaluar la calidad de los procesos y resul-
tados de su gestion profesional en el campo de la ingenieria civil debe ser un objetivo primordial
del proceso de ensefianza / aprendizaje en las universidades especializadas en esta carrera.

Para lograr este objetivo se hace necesario que el docente domine el entorno en que se
encuentra la ciencia y la tecnologia actuales y las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

El mundo asiste a un acelerado desarrollo de las ciencias y las tecnologias. El caudal de
conocimientos aumenta exponencialmente en todas las ramas del saber humano. La mecanica
cudntica, las computadoras y la biologia molecular, vinculadas a las altas tecnologias, como
la biotecnologia, las ciencias informaticas, la comunicacién, las ciencias espaciales, la nano-
tecnologia, la mecatrénica, la robética, crean nuevos productos, sin los cuales es imposible
imaginar la existencia del hombre. Y, aunque hay un debate ético a su alrededor, se considera
que significan el motor impulsor del desarrollo humano.

Aplicar creativamente el conocimiento de la ciencia y la técnica, mediante el vehiculo de
la ingenieria, conduce al desarrollo y progreso siempre que los profesionales que los utilicen
cuenten con las habilidades necesarias para su implementacién en la praxis. Se asiste a una
revolucién productiva en que los actores cuentan con nuevas herramientas, dindmicas y com-
plejas en su manejo, pero que permiten el avance econémico y social hacia un mejor nivel de
vida. El ingeniero civil debe resolver adecuaciones constructivas que se correspondan con las
nuevas realidades tecnolégicas y que empleen los nuevos productos resultantes de las moder-
nas tecnologias. En este punto se funden dos elementos importantes: las habilidades para su
ejecucién y la medicién de la calidad de lo proyectado y ejecutado.

No basta con un profesional experto en su area de trabajo, sino que el nuevo ingeniero
debe contar con una preparacion técnica y humanistica, esencial en la nueva era globalizada.
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Fernando Romo, Director de Ingenieria Civil de la Universidad San Francisco de Quito, en:
“La posesion y uso del conocimiento como base del desarrollo econédmico”, expone que:

En este marco de referencia, el nuevo ingeniero del siglo XXI debe ser un profesional de
excelentes niveles de preparacion profesional en su area de especializacién, con sélida
formacién humanistica en artes liberales, buscador incansable e insaciable de nuevos y ac-
tualizados conocimientos cientificos y tecnolégicos, que puedan ser utilizados para encon-
trar soluciones practicas y eficientes a las cada vez mas exigentes necesidades de nuestra
sociedad y para satisfacer los suefos, cada vez mas ambiciosos del hombre moderno, en
todos los campos del conocimiento. (Universidad San Francisco de Quito, 2017)

Empero en ese proceso es necesario la formacién de habilidades en el conocer y el ejecu-
tar. Para ello se debe tener en cuenta las estrategias de ensefianza y las estrategias de apren-
dizaje, dos conceptos interrelacionados en el proceso docente educativo.

Estrategias de ensenanza

Estas se pueden conceptualizar como las ayudas que presenta el docente para que el es-
tudiante realiza una profundizacién en el contenido de la informacién que se le proporciona.
Constituye la correspondencia entre los métodos usados por el docente y que estan encami-
nados al logro de aprendizajes significativos. Para ese fin se debe realizar un adecuado disefio,
establecer un correcto programa, elaborar y realizar los contenidos que se deben aprender por
el estudiante, tanto de manera oral como escrita. O lo que es lo mismo, una adecuada planea-
cién del proceso de la clase. Para ello el docente debe tener en cuenta las caracteristicas de
sus educandos individualmente, asi como del grupo que conforman.

Celia Trujillo Martinez, recomienda:

Tanto las caracteristicas del grupo como el contenido de la materia estdn intimamente
relacionados con la forma de aprender de los mismos, también es importante contemplar
los aspectos individuales, algunos alumnos son visuales, otros auditivos y unos mds ki-
nestésicos, por lo tanto, lo mas recomendable es utilizar diferentes estrategias donde se
involucren todos los elementos para que cada uno tenga la fuente de informacién acorde
a su necesidad, ya que si nos abocamos a uno solo, alguno quedara confundido. (Martinez
Trujillo, 2017).

De esta manera, si lo relacionamos con el interés del docente de lograr en el estudiante
habilidades, entonces seria necesario disefiar una estrategia formativa en el drea deseada.
En el caso de las habilidades para aplicar en la ingenieria civil las normas de calidad se debe,
primero ensefiar su contenido y alcance y luego su aplicacién y evaluacién.

En el curriculo se dicara tiempo a clases, tanto tedricas como précticas, para su manejo. En
ellas se debe desarrollar la observacién, el andlisis, la formulacién de hipétesis y la bisqueda
de soluciones, desde la construccién del conocimiento por el propio estudiante, o sea, el logro
de una adecuada autonomia, sin recurrir a la memorizacién, contraria al aprendizaje significa-
tivo. (Diaz Barriga, 2010). Este aprendizaje conlleva el fomento del pensar critico y el manejo
provechoso y sintetizado de la informacién.
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Estrategias de aprendizaje

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, el sujeto activo, que es el estudiante, debe im-
ponerse objetivos, retos y fines, que le permitan avanzar y autoevaluarse. Realiza acciones
para apropiarse del conocimiento, interiorizar la informacién que recibe y lograr un aprendi-
zaje significativo.

Segun Guillermo Michel, el estudiante debe autoevaluarse, a través de preguntas como:

“;Qué pretendo?, ;Qué quiero aprender?, ;Para qué?, ;Por qué?, ;Qué formas de actuar,
de pensar y de sentir voy a obtener como resultado de mis experiencias?, ;A dénde quiero
llegar? ;Cémo voy a lograr lo que quiero?, ;Cuando?, ;En qué momento?” (Michel, 2008). Es-
tas se hacen con el objetivo de precisar los fines y definir el camino a seguir en el proceso de
adquisicion de habilidades. Cuando se transita por el camino del aprendizaje significativo el
estudiante se apropia del contenido y lo transforma creativamente. Las caracteristicas del
proceso de aprendizaje varian segun las caracteristicas del estudiante. A esto se le Ilama estilo
de aprendizaje.

Estrategias utilizadas por el estudiante y que las adecua a su estilo de aprendizaje son:

a) Lecturay comprension
b) Anilisis y sintesis
c) Recursos graficos

El estudiante emplea las estrategias con la capacidad de analizar lo conocido mediante la
reflexién, el andlisis y la sintesis de lo aprehendido.

En este contexto desarrollar las habilidades relativas al uso y manejo de las normas de ca-
lidad en la carrera de Ingenieria Civil es vital y necesaria, ya que no se concibe el presente sin
la normalizacién; y un egresado de ingenieria que tiene la responsabilidad social de general
productos y servicios con calidad, dado su impacto en dreas complejas de la vida humana y la
salud planetaria.

Conclusiones

Las habilidades constituyen construcciones sistémicas de concientizacién de acciones rei-
teradas que se aprehenden en el estudiante y son producto de la interaccién entre el sujeto y
el objeto. En los curriculos de la carrera de Ingenieria Civil no existe un tiempo disefiado para
la adquisicion de habilidades en el trabajo con las normas de calidad. Esto dificulta el desem-
pefio del egresado. Para desarrollar las habilidades en este campo, se hace necesario aplicar
las estrategias de ensefianza y de aprendizaje, como habitos de estudio. Estas estrategias se
formalizan en la interaccién con el medio circundante de los educandos. Se hace necesario
condicionar el las facultades correspondientes el estudio de lo referido a la calidad para un
mejor desempeno del profesional del siglo XXI.
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Resumen Palabras clave:

Enelpresente trabajo deinvestigacion se abordael estudio Cultura organizacional,

de la cultura docente de una Institucién Educativa Publica subculturas, creencias, practica
del distrito de Lurin (Lima), en base a las creencias de los docente, trabajo en equipos.

profesores. El estudio considera los fundamentos teéricos

de cultura escolar planteando la siguiente pregunta de Naantsi kobaperotatsiri:
investigacién: ;Cémo es la cultura docente desde las Apatokitachari yotanetantsi,
creencias de los profesores en una I. E de Lurin? A partir kenshiriantsipaye, kenkishiriantsi
de la pregunta, planteamos el siguiente objetivo: Analizar iroperotatsiri, irantakantsiri

las creencias de los profesores sobre la cultura docente obametantsinkari, antabairontsi
referente a su practica pedagégica y el trabajo en equipos apatotachari.

entre los mismos. El estudio es cualitativo, siguiendo el

proceso del método fenomenoldgico. Se trabajé con dos Lisichiku limaykuna:
categorias de estudio: la préctica docente y el trabajo en Achkachu kawsay yachaykuna,
equipos. Para realizar la investigacion, se consideré como hukyachaykuna, yachtyaninchik,
informantes a cinco profesores de educacién secundaria yachaiy yachapakuy, utuypa

y, para recoger la informacion, se realizé una entrevista lulay.

semiestructurada, la cual fue aplicada en la misma

institucion. De acuerdo a los resultados se pudo analizar Nibarintsi Katingaro:

cémo es la cultura docente reconociendo la existencia de Patotagantsi kaninaro,
subculturas dentro de la misma organizacién, las cuales kengagantsipage, irantanepage
han atribuido diferentes significados alo que es la practica ogomeantatsira, antagantsi
docente y al trabajo en equipos. opatasitanémaroti.

Teacher culture in a marginal urban public
school in Lurin — Lima

Abstract

In this research work the study of the teachers culture of a Public
Educational Institution of the district of Lurin (Lima), based on
the beliefs of the professors, is approached. The study consid-
ers the theoretical foundations of school culture by asking the
following research question: How is the teaching culture from
the beliefs of teachers in an I.E of Lurin? Based on the question,
we propose the following objective: Analyze teachers' beliefs
about the teaching culture regarding their pedagogical practice
and teamwork among them. The study is qualitative, follow-
ing the process of the phenomenological method. We worked
with two categories of study: teaching practice and teamwork.
To carry out the investigation, five secondary school teachers
were considered as informants and, to collect the information, a
semi-structured interview was conducted, which was applied in
the same institution. According to the results, it was possible to
analyze how the teaching culture is, recognizing the existence
of subcultures within the same organization, which have attrib-
uted different meanings to what is the teaching practice and to
teamwork.
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A cultura docente em uma escola publica
urbana-marginal de Lurin - Lima

Resumo Palavra-chave:

No presente trabalho de pesquisa aborda-se o estudo da cultura Cultura organizacional,
docente de uma Instituicdo Educativa (IE) publica de ensino do subculturas, crencas,
distrito de Lurin (Lima), com base nas crencas dos professores. pratica docente, trabalho
O estudo considera os fundamentos tedricos da cultura escolar, em equipe.

fazendo a seguinte pergunta de pesquisa. Como € a cultura de

ensino a partir das crengas dos professores em uma IE de Lurin?

A partir da questao, propde-se o seguinte objetivo: Analisar as

crengas dos professores sobre a cultura do ensino em relacédo a

sua pratica pedagégica e trabalho em equipe entre eles. O estudo

é qualitativo, seguindo o processo do método fenomenolégico.

Trabalhou-se com duas categorias de estudo: a prética docente

e o trabalho em equipe. Para a realizacdo da pesquisa, cinco pro-

fessores do ensino médio foram considerados informantes e para

coletar as informagoes foi realizada uma entrevista semiestrutu-

rada que foi aplicada na mesma institui¢ao. De acordo com os re-

sultados foi possivel analisar como € a cultura docente, reconhe-

cendo a existéncia de subculturas dentro da mesma organizagao

que atribuem significados diferentes ao que € a pratica docente e

ao trabalho em equipe.
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La Cultura Organizacional en las Escuelas

Al hablar de cultura es necesario referirse a aquellos procesos politicos y sociales que se
dan dentro de una organizacién escolar. El estudio de dichos procesos aporta informacién so-
bre el significado de las acciones que tienen lugar dentro de la escuela, permitiendo entender
las generadas por parte de los miembros de la comunidad, asi como el estudio de los valores,
normas, creencias que hay en comtn entre sus miembros y se distingue de otra organizacién
(Loyo, 2015). (Rivas, 2003). Sin embargo, la cultura puede unirnos o separarnos, y se puede
convertir en un factor de enfrentamiento o consenso para los miembros de la organizacién,
por lo que conocerla y analizarla es decisivo para comprender la dinamica de la organizacién
escolar, desarrollar su  buen funcionamiento, asi como lograr sus objetivos (Tomas, Mas y
Jofre, 2008)

Para Gonzalez, Ochoa y Celaya (2015) la cultura es un conglomerado de ideas, el cual es
matizado, de forma subjetiva, por una escala de valores que la misma colectividad asigna de
manera particular, interiorizando y validando dichas ideas. Cada miembro de la comunidad
asume dichas formas de comportamiento y pensamiento con un significado propio, diferente
a cualquier otra comunidad, y es lo que justamente diferencia a esa organizacién de otras.
Una cultura se forma a través del tiempo entre todos los miembros de la comunidad, pero
también es impartida a toda persona o miembro que se incorpore a la organizacién (Lépez,
1995; Mendoza y Ortiz, 2006). La cultura organizacional es una forma propia de manifestarse
mediante el pensamiento y comportamiento de los miembros, y se caracteriza segtn su natu-
raleza y dindmica. Por ejemplo, en las formas de realizar un trabajo de forma individual o en
equipos, de asumir los cambios, de afrontar problemas, de comunicarse, de relacionarse entre
los miembros, como también en su relacién de la organizacién con comunidades externas.

En las investigaciones de Schein (2004) y Schein (1992 citado en Loyo, 2015) se revela que
la cultura organizacional esta conformada por los artefactos (comportamientos, estructuras
y procesos organizacionales visibles), los valores declarados (fines, filosofias y justificaciones)
y los presupuestos basicos (creencias, percepciones, pensamientos y sentimientos que son
inconscientes y que se dan por supuestos). Por otro lado, Anzola (2005) se refiere a la cultura
organizacional como un sistema que presenta tres niveles: uno visible formado por la conduc-
ta y las manifestaciones observables de la cultura (objetos materiales o artefactos culturales),
otro intermedio relativamente consciente, integrado por los valores y uno preconsciente o in-
visible, formado por las creencias o presunciones basicas que determinan las formas de pensar
y actuar de los miembros de la organizacion.

Diversos autores establecen que la cultura de una organizacién esta compuesta por valo-
res, creencias, supuestos, percepciones, normas y patrones de comportamiento compartidos
por todos los miembros que trabajan en ella. (Anzola, 2003; Lépez, 1995; Salazar, Guerrero,
Machado y Canedo, 2009). La cultura organizacional en si es concebida como una forma de vi-
vir y relacionarse entre los individuos de cada organizacién, aquello que los mantiene unidos,
con valores, ideologias y creencias compartidas, manifestadas mediante sus mitos y ritos, que
también incluyen las formas de actuar que perduran en el tiempo y que van adaptando el com-
portamiento, en situaciones de interaccién con el entorno y dentro de la misma organizacién.

Al respecto, Tomdas, Mas y Jofre (2008) afirman que existen varias definiciones sobre lo que
significa cultura organizacional, sin embargo, manifiestan que son los expertos quienes coin-
ciden en que el tipo de cultura de una organizacién nace de los miembros que lo conforman

Horizonte de la Ciencia 10 (18) ene-jul 2020 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
188 I Sanchez, A. et al. La cultura docente en una escuela publica urbanomarginal de Lurin - Lima. 185-201



SECCION: Investigacidn en Educacion

y de las practicas que realicen dentro de ella. Para los autores, la cultura organizacional es el
conjunto de:

»  Costumbres y normas.

»  Sensibilidades y simbolos compartidos.
. Comportamientos y estilos.

. Ideas, creencias y valores.

Se reconoce que todo miembro de la comunidad participa e influye en la formacién de la
cultura, cada miembro es capaz de poseerla, transmitirla e innovarla (Gonzalez, Ochoa y Ce-
laya, 2015) a través del tiempo, lo cual es importante considerar para realizar cambios dentro
una organizacién, observando que tanto la colectividad como la individualidad son aspectos
que se deben considerar, de alli el enunciado de saber que la cultura puede unirnos o separar-
nos, convirtiéndose en un factor para ponerse de acuerdo o enfrentarse.

Las investigaciones sobre la cultura organizacional y su rol en los procesos de cambio son
aspectos que han sido estudiados en los ultimos afios. Asi, Peird (1999) sefiala que, al realizar el
estudio de la cultura organizacional y sus cambios, se hace necesario saber la concepcién de cul-
tura de la que se parte, asf como las interrelaciones de la organizacién con otros fenémenos que
se dan dentro y fuera de ella. Por ello, puede afirmarse que las intervenciones estandarizadas
que consideran a las escuelas como homogéneas generalmente reciben respuestas desfavora-
bles a las esperadas, ya que no se considera la cultura de la organizacion, es decir, su particulari-
dad. Aun tratdndose de una propuesta de cambio interesante y exitosa en otras organizaciones,
al no concordar con la cultura de dicha organizacion, por ejemplo, con la forma de organizarse,
de comunicarse o con las horas de trabajo de los docentes, puede resultar desalentadora.

Rodriguez (2009) establece que “una estrategia y su implementacién a través de estructu-
ras y sistemas, no alineada con el sistema cultural, con las creencias y valores, podria llevar a
ineficiencias, un deterioro en el desempeno y la pérdida de eficacia en el logro de objetivos”
(p.69). Aplicar una estrategia que no va acorde con la cultura de la organizacién probable-
mente quiebre y no de resultados favorables en lograr cambios, requiere la consideracién de
contextos especificos para cada organizacion pues, a nivel organizacional, los pensamientos y
creencias de los docentes permitiran comprender las dindmicas en las escuelas y las practicas
pedagdgicas de la institucién (Rosales, 2009).

Asimismo, dentro de una organizacién no sélo existe una cultura, sino que existen otras
subculturas que, a la vez, son compartidas por los miembros (Tomas, Mas y Jofre, 2008). Cada
organizacioén escolar tiene una cultura dominante, pero dentro de ella también conviven otras
subculturas. Por ejemplo, la forma de relacionarse y trabajar de los profesores de matematica
puede ser diferente a la relacién de trabajo entre los profesores de otra drea. Cada departa-
mento posee determinadas funciones, su propia forma de comunicarse y tomar decisiones,
todo ello determinado por los miembros que lo conforman.

El cambio hacia una cultura que permita la mejora del desempefio debe llevarse a cabo en
consideracion de la dindmica de la organizacién, de adentro hacia afuera (Cameron & Quinn
(1999) citados en Gonzalez, Ochoa y Celaya, 2015). Por ello para poder llevar a cabo intervencio-
nes dentro de una organizacién escolar, mas que realizar prescripciones o descripciones, se trata
de conocer, comprender e interpretar los procesos politicos y sociales dentro de la organizacién
educativa que contribuyan principalmente a formar e instalar una cultura compartida entre sus
miembros n, que permita el desarrollo de esta con el logro de los objetivos propuestos.
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Al respecto Schein (1999) citado en Gonzélez, Ochoa y Celaya (2015) establece que para
configurar una cultura que sea compartida entre los miembros es necesario influir en sus com-
portamientos, creencias, conocimientos, valores y otros componentes de la misma. Diversas
investigaciones concluyen que el protagonismo del docente en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes es un factor importante, ya que estudios especificos sobre el pensamiento del
profesor demuestran que el proceso educativo estd influenciado por sus creencias pedagégi-
cas (Mellado y Chaucono, 2015).

Lias creencias como uno de los fundamentos de
la cultura en las escuelas

Calderhead (2003) sefiala que los docentes poseen un conocimiento propio que van adqui-
riendo y utilizando activamente en su practica educativa (citado en Rojas 2014, p.91). Dicho
conocimiento, para Wanlin (2009), esta referido a saberes, convicciones, creencias, actitudes,
reflexiones, expectativas, opiniones, explicaciones, entre otras caracteristicas que se activan
en el quehacer educativo de los docentes de forma automatica o reflexiva (citado en Rojas,
2014, p.91).

Alo largo de los afos y en base a diferentes estudios, se han desarrollado diferentes defi-
niciones de las creencias del docente, destacando la de Fickel, investigador norteamericano,
quien determina las creencias como “un conjunto de potentes esquemas sobre la educacion,
el conocimiento, el aprendizaje y la ensefianza, a partir de las cuales los docentes toman de-
cisiones conscientes y priorizadas” (Jiménez y Feliciano, 2006, p.109). Las creencias de los
profesores, sobre lo que para ellos es educacion, o el cémo se adquiere el conocimiento, lo que
implica el aprendizaje o la ensefianza, son ideales que guian y orientan sus acciones dentro y
fuera de las aulas, pero también en el trabajo pedagégico con sus pares, el cual se realiza de
forma consciente dando sus propias razones. Por ejemplo, al disefiar sus clases, al implemen-
tarlas con los estudiantes, en la forma de concebir y evaluar el aprendizaje, la relacién en el
trabajo en equipos con sus pares, al relacionarse con las reformas educativas y/o programas
de capacitacion. De hecho, Rojas (2014) afirma que esos argumentos o “buenas razones” que
establecen los profesores son el producto de las circunstancias que han experimentado en su
vida profesional, por ejemplo su capital cultural, la calidad de su formacién y practica profesio-
nal, redes o vinculos que le permitan actualizarse y/o participar de conversaciones profesiona-
les, posicion o estatus en relacién a la toma de decisiones pedagégicas, entre otras.

A partir de sus investigaciones Mellado, Chaucono y Villagra (2017) afirman que las creen-
cias de los docentes son construidas a partir de diferentes referentes epistemolégicos, valora-
tivos y afectivos, como resultado de la influencia de sus conocimientos y saberes profesiona-
les. Ciertamente, las creencias de los docentes se determinan a partir de su experiencia desde
su etapa escolar, pasando por su formacién inicial como maestros hasta su etapa profesional,
experiencia que determina en ellos diversos aspectos como la concepcién que tienen sobre
cémo se aprende, cémo se debe ensefar las estrategias que asume como parte de su labor
pedagdgica, la concepcidn de la didactica, asi como los enfoques de ensefianza y aprendizaje.

Para Van Dijk (1999) “las creencias constituyen productos de la mente cuya validacién y
justificacién puede estar asentada en observaciones personales, en la autoridad de fuentes
confiables, en inferencias légicas o en consensos culturalmente aceptados” (citado en Marti-
nez, Montero y Pedrosa, 2009, p.2). Las creencias constituyen construcciones mentales que
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los docentes validan o justifican basdndose en diversas fuentes como la experiencia en su la-
bor pedagégica, discursos o cambios de parte del Ministerio de Educacién, de su conocimien-
to como producto de su formacién, consensos culturalmente aceptados, asi como resultados
l6gicos o dados por hecho previamente esperados.

En este sentido, es importante saber de qué manera conciben los docentes su practica pe-
dagoégica y el trabajo en equipo con sus pares, pues permitiria saber y comprender las creen-
cias que los profesores tienen en relacién a estos dos aspectos y asi explicar las acciones que
se manifiestan en la relacién con sus estudiantes y colegas en sus organizaciones educativas.
Al respecto, diversas investigaciones han declarado la asociacién de las creencias de los do-
centes por las formas en cémo basan su labor pedagégica, creencias que dan explicacién a las
acciones que realizan en la interaccion con sus estudiantes, padres de familia y docentes pares
(Rojas, 2014).

Para Moreno (2000) “las creencias son ideas poco elaboradas que forman parte del cono-
cimiento que posee el equipo docente, pero carece de rigor para mantenerlas e influyen de
manera directa en su desempeiio. A partir de ello, se establece que las creencias son aquellas
ideas que se tienen de un objeto en particular que no requieren de un conocimiento teérico
para perpetuarse en el saber que orienta la practica” (citado en Mellado y Chaucono, 2015,
p-4). Puede afirmarse que las creencias de los docentes son discursos personales relaciona-
dos con aspectos afectivos como resultados de la propia experiencia. Asimismo, Rojas afir-
ma (2014) que “las creencias suelen diferenciarse del conocimiento formalizado (o cientifico)
porque aluden a verdades personales, muchas veces ligadas a evaluaciones o afectos sobre
un determinado fenémeno y muy marcadas por la prescripcién o el deber ser” (p.91). En este
sentido, se afirma también que las creencias abarcan expectativas y percepciones, entendien-
do por expectativa a la confianza y capacidad del docente para poder lograr un determinado
fin, ya que lo que espera el docente de si mismo esta en funcién del grado de confianza en sus
estudiantes, de los procesos sociales y politicos de su organizacién educativa, de su formacién
profesional, asi como de lo que pretende y considera necesario ensenar y lo que sus estudian-
tes deben aprender. Por otro lado, sin mayor distincién, se entiende por percepcién el signifi-
cado de la realidad en un sentido mas sensorial, que esta influida por las ideas, previamente
establecidas, del profesor.

Goddard, Hoy y Woolfolk (2004) afirman que: “A nivel organizacional, los pensamientos
y creencias docentes permiten comprender las dindmicas en las escuelas y las practicas pe-
dagdgicas institucionales. Ademds, estos constructos estan vinculados a las concepciones y
creencias que los docentes sostienen a nivel individual” (citado en Rosales 2009, p.73). Cierta-
mente, el andlisis de las creencias docentes da sentido a sus practicas educativas y, ademads, es
un aspecto que permite entender y dar sentido a los procesos sociales y politicos que se dan
en las organizaciones educativas.

A partir de la investigacion de Rosales (2009), se afirma que los constructos que consideran
los pensamientos y creencias docentes a nivel organizacional son las creencias colectivas de
eficacia y el sentido de responsabilidad del aprendizaje del estudiante, ello en base a que “la
propia naturaleza de ambos constructos permite analizar esas particularidades de la escuela a
nivel organizacional y comprender las dinamicas institucionales y las practicas pedagoégicas a
la luz de ellos” (Rosales, 2009, p.72). En otro aspecto, Rosales establece que los pensamientos
y creencias docentes también permiten contar con un marco de referencia para comprender
las innovaciones pedagégicas y reformas educativas.
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Efectivamente, los docentes realizan su practica pedagégica en la interaccién con sus es-
tudiantes y otros colegas mediante un trabajo colegiado, relacién en la se manifiesta cémo
funcionan las cosas para ellos dentro de su organizacién. Lo ideal es que todos los miembros
desarrollen sus acciones en funcién a lineamientos establecidos en la organizacién, es decir,
una cultura compartida, con la misma forma de pensar y hacer su practica pedagédgica, con
los mismos objetivos y las mismas intenciones. Sin embargo, existen varios aspectos que re-
quieren atencién para mejorar dichos procesos educativos en las escuelas, donde uno de los
componentes principales es el docente, y en especifico, sus creencias, las cuales es necesario
investigar para proponer mejoras en el campo educativo aprovechando sus particularidades.

Al respecto, Rojas (2014), establece en su investigacion que las creencias tienen una natu-
raleza adaptativa que se encuentra constantemente en procesos de cambio, lo cual es impor-
tante considerar para realizar propuestas de mejora en las escuelas o reformas educativas. Asf
también Wanlin (2009) afirma que:

“Las creencias de los (buenos) docentes son adaptativas, especialmente en la medida que
deben aprender a resolver o, al menos, enfrentar los dilemas propios de trabajar en el
sistema escolar. Los docentes no resuelven las situaciones de ensefianza solo con creen-
cias fijas e inamovibles. Por el contrario, viven permanentemente escenarios inciertos que
requieren movilizar ideas emergentes para tomar una decisién en el aula. Los profesores
enfrentan a diario eventos complejos e inciertos que requieren de decisiones variadas so-
bre las que no existen creencias o teorias exactas y precisas” (citado en Rojas 2014, p. 108).

Los docentes priorizan, seleccionan e implementan contenidos y logros de aprendizaje,
elaboran una programacién curricular, cuya ejecucién esta enmarcada en un calendario esco-
lar y plasmada en un plan curricular especifico, siendo todas ellas acciones realizadas segtn
las creencias que poseen, es decir seglin sus propios intereses, motivaciones y segtn la for-
ma en que conciben a sus estudiantes. De acuerdo a diferentes investigaciones, Rojas (2014)
concluye que el efecto de las creencias docentes es determinante en la gestion de una clase.
Sin embargo, cabe resaltar que las situaciones propias de la vida profesional del docente im-
plican también la interaccién con otros maestros, tomar decisiones implicadas en la gestién
educativa, organizacion, planificacién, politicas, entre otras, dependiendo de los cargos que se
asumen dentro de una organizacién escolar.

De esta manera, Rojas (2014) establece la importancia de interpretar las creencias de los pro-
fesores a partir de situaciones reales y concretas, y no en base a situaciones ideales, concibien-
do las organizaciones escolares como homogéneas, que en realidad no manifiestan situaciones
donde se pronuncien los quehaceres y dificultades de gestionar, no solo el aula, sino también
una escuela. En este sentido, a partir de sus investigaciones, Imbernén (2005) concluye que las
creencias de los profesores se van construyendo y son influenciadas por su experiencia laboral,
pero también por las redes de apoyo y la formacién continua, adquiriendo mayor solidez y sos-
tenibilidad en el tiempo con relacién a la generacién de espacios de reflexion y anlisis colectivo
de su practica educativa, que permitan la construccién de argumentos comprensivos sobre sus
decisiones pedagégicas y las razones sobre las cuales se basan. (Rojas, 2014)

Metodologia de la investigacién

El presente estudio busca responder cémo es la cultura docente desde las creencias de
los profesores en la I.E. del distrito de Lurin, en base a dos categorias: la practica docente y el
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trabajo en equipos. Al respecto, se trata de una investigacion cualitativa, que segin Mayan
(2001) es usada para comprender los fenémenos ocurridos con naturalidad, capturando su sig-
nificado como proceso y no como producto. En este caso, se trata de comprender las creencias
de los profesores en base a las categorias mencionadas.

Por otro lado, el método que orienta la investigacién es el fenomenolégico, el cual segtn
Lépez (2007) consiste en comprender lo que se revela desde la experiencia misma. En este
caso, se trata de estudiar y registrar las creencias de los profesores en base a la practica pe-
dagdgicay el trabajo en equipos. En relacién a ello, la investigacion se desarrolla en base a las
entrevistas semiestructuradas a cinco profesores de la institucion educativa de Lurin.

Siendo nuestro objetivo general: Analizar las creencias de los profesores sobre la cultura
docente referente a su practica pedagdgica y el trabajo en equipos. Como objetivos especifi-
COS NOS propusimos:

» Describir las creencias de los docentes sobre su practica pedagégica.
» Describir las creencias de los docentes sobre el trabajo en equipos.

Procedimientos Metodolégicos: Para llevar a cabo la investigacién se organizé el trabajo
de acuerdo al objetivo general. En base a ello, se determinaron dos preguntas, una por cada
categoria: practica pedagdgica y trabajo en equipos.

Asimismo, con el fin de recolectar los datos y evidenciar la cultura de los docentes median-
te las creencias que tienen sobre su practica pedagdgica y el trabajo en equipos, abordamos el
estudio en base al marco tedrico sobre la cultura escolar y las creencias de los docentes, lo cual
permitird cumplir con los objetivos de investigacion y responder la pregunta de investigacion.

Al respecto, es necesario precisar que, en base a los resultados, se realizaron codificacio-
nes para cada categoria, las cuales tratan de abordar las creencias de los docentes sobre su
practica pedagoégica y el trabajo en equipos. A continuacién, se definen cada una de ellas para
el andlisis de los resultados:

a. Practica Pedagégica

» Coordinacion de estrategias y objetivos. Implementacién de estrategias y objetivos en co-
mun mediante la programacién de documentos de gestion articulados.

» En relacién al estudiante. Todas las estrategias y actividades que se planifiquen y realicen
deben ser pensadas y ejecutadas considerando la realidad y las necesidades del estudiante.

» Apoyo de las autoridades. Considerar la orientacion de los directores y subdirectores, asf
como el apoyo mediante la creacién de condiciones favorables para el desarrollo de la
practica educativa: horarios de colegio, materiales, recursos tecnolégicos, normas y comu-
nicacion asertiva.

b. Trabajo en equipos
» Coordinacién de objetivos comunes. Reunién para realizar sesiones y evaluaciones homo-

géneas para un mismo grado, con el aporte de los docentes desde la experiencia profesio-
nal de cada uno, con el fin de lograr objetivos comunes.
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+ ldentificacién y compromiso. Contar con la participacién y aceptacion de los docentes
para dar su tiempo y reunirse, trabajar en conjunto, comunicarse y tomar acuerdos.

« Acompaiamiento de los directivos. Presencia de los directivos en las reuniones de los do-
centes, acompanar en el desarrollo de la practica pedagégica y ver las necesidades y de-
mandas de los docentes.

La investigacion se llevé a cabo con 5 profesoras del nivel secundario (nuestras informan-
tes), quienes trabajan con estudiantes cuyas edades flucttian entre los 12 y 17 anos de edad.
Asimismo, para el analisis de los resultados se ha designado a cada docente como D1, D2, D3,
D4 y Ds. La descripcidn acerca de su carrera profesional se especifica a continuacién en la
Tabla 1

Tabla 1.
Descripcién de los sujetos de investigacion

Docente Descripcion
D1 Profesora de Comunicacién, con 10 afos de experiencia, nombrada, con 30 horas de trabajo
pedagégico semanal, con estudios de pregrado.
D2 Profesora de Matemdtica, con 20 afios de experiencia, nombrada, con 30 horas de trabajo
pedagégico semanal. con especializacién en Psicopedagogia.
D Profesora de Educacién Religiosa, con 20 afios de experiencia, nombrada, con 30 horas de
3 trabajo pedagégico semanal con estudios de pregrado.
D Profesora de Formacién Ciudadana y Civica, con 15 afos de experiencia, contratada, con 30
4 horas de trabajo pedagégico semanalmente, con estudios de pregrado.
D Profesora de matemadtica, con 25 afios de experiencia, nombrada, con 30 horas de trabajo
5 pedagdgico semanal con estudios de pregrado.

Fuente: Elaboracién propia

Resultados y Discusion

En primer lugar, se presentan las categorias Practica Pedagégica y Trabajo en equipos con
sus respectivas codificaciones. Seguidamente, se realiza el andlisis de los resultados que per-
mitiran identificar la cultura de los docentes de la I.E de Lurin conformada por sus creencias
respecto a dichas categorias.

La categoria Practica Pedagogica presenta las siguientes codificaciones: coordinacién de
estrategias y objetivos, en relacién al estudiante y apoyo de las autoridades, las cuales han
sido determinadas a partir de las declaraciones de los docentes.
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Figura 1.
Codificacion de la Categoria Practica Pedagégica

Practica Pedagégica

¢ A 4 ¢

Coordinacion de En relacién al Apoyo de las
estrategias y objetivos estudiante autoridades
« Logro de objetivos. « Motivacién « Clima favorable.
o Articulacién de « Capacidades « Condiciones
documentos. « Conocimientos favorables.

Fuente: Elaboracién propia

Respecto a la categoria Trabajo en equipos, se determinaron las siguientes codificaciones:
coordinacién de objetivos, identificaciéon y compromiso, asi como acompafnamiento de los di-
rectivos.

Figura 2:
Codificacion de la Categoria Trabajo de equipos entre docentes

Trabajo en equipos

v v

Coordinacién de Identificacién y Acompafamiento
objetivos compromiso de los directivos
¢ I '
e Enlas clases. « Disposicién  de « Creacion de
* En las evaluaciones. tiempo. condiciones para
coordinar.
* Presencia en las
reuniones.

Fuente: Elaboracién propia

Enseguida se presentan las declaraciones mds relevantes de los profesores.

a. Practica Pedagogica

Respecto a la codificacién Coordinacién de estrategias y objetivos, existe la creencia
que el trabajo pedagégico comprende realizar estrategias y lograr objetivos, tal como mani-
fiesta el docente (D1) al decir que la practica pedagégica: “Es poner en evidencia todas aquellas
estrategias, técnicas, capaces de llegar al estudiante... logrando conseguir los objetivos bdsicos o el
propdsito del trabajo en si, en este caso la organizacion de una sesion”. Asimismo, otro docente
(D3) se enfoca en la articulacién de los documentos de gestion, manifestando lo que realiza
en su practica pedagégica: “Me inserto a mi jerarquia, a mi direccién, con mi PEl, el programa

Horizonte de la Ciencia 10 (18) ene-jul 2020 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Sanchez, A. et al. La cultura docente en una escuela publica urbanomarginal de Lurin - Lima. 185-201 I 195



SECCION: Investigacidn en Educacion

de institucion educativa, desde ahi contamos, nos insertamos con otras programaciones... una vez
organizado, brotan las unidades” (D3).

En las declaraciones de los docentes también se evidenci6 la codificacién En relacién al
estudiante, manifestando que en la practica pedagégica: “Lo mds importante, sobre todo, es
motivar al estudiante, que tenga su actitud de querer aprender” (D2). Asi también, el docente
(D3) afirma que en la practica pedagégica: “Uno de los factores importantes es ver las condiciones
en que viene cada estudiante. Muchos estudiantes vienen con un sinfin de problemas y a veces uno
los ignora” (Ds).

Respecto a la codificacion En relacién al estudiante si se encontraron coincidencias, ya
que los docentes consideran al estudiante en su practica pedagdgica, pero existe diferencia
en cuanto al aspecto que debe considerarse del alumno, por ejemplo, la afirmacién: “Lo mds
importante sobre todo es motivar al estudiante, que tenga la actitud de querer aprender” (D2)
revela que el docente, en su practica pedagdgica, busca la motivaciéon del estudiante para
que aprenda. En cambio, la afirmacién: “El propésito principal de la educacion es formar buenas
personas en este caso. Formar buenos ciudadanos, que tengan el conocimiento y la capacidad de
poder enfrentar y solucionar problemas a razén de la organizacion en general” (D1) demuestra
que, para este docente, la practica pedagégica debe desarrollar conocimientos y capacidades
en el estudiante.

En relacion a la codificacién Apoyo de las autoridades, se evidencié que los docentes
demandan el apoyo de las estas declarando lo siguiente: “Las autoridades también nos pue-
den apoyar cuando hacen monitoreo, por ejemplo, que nos vayan orientando a mejorar cualquier
falencia que tengamos en la labor pedagdgica, dar el apoyo en cuanto a los materiales, infraes-
tructura” (D2).

Respecto a esta codificacion, se evidencian declaraciones en comdin en relacién al acom-
pafiamiento en su labor educativa, tal como se manifiesta: “Las autoridades también tienen que
ver aqui, porque ellos son quienes nos dan los instrumentos necesarios para poder hacer que esta
organizacion sea efectiva” (D1), asimismo el siguiente discurso declara: “Las autoridades tam-
bién tienen que insertarse con nosotros, porque el hecho de que yo sea autoridad no significa que
estoy sobre ti, sino que debo estar a tu nivel para ayudarte, orientarte” (D3).

A partir de las declaraciones, en la codificacién Apoyo de las autoridades se observan
coincidencias entre dos docentes respecto al apoyo que necesita la practica pedagdgica de
parte de las autoridades para crear un clima institucional favorable: “Influye primero el am-
biente, o sea primero del director, profesores, para que puedas trabajar tranquila, porque a veces
vienes y encuentras un ambiente hostil y como que solo te limitas a tu trabajo, no te comunicas”
(D4). Asi también se declara contar con un ambiente favorable entre el docente y la autori-
dad, en este caso con el director o subdirector. Asi tenemos: “Pero ahi la autoridad superior a
nosotros tiene que ser tolerante, comprensiva, empdtica, Es necesario animarla, ayudarla y tener
buen ambiente” (D3).

En base a lo anterior, se puede afirmar que las creencias de los docentes respecto a su prac-
tica pedagogica difieren en cuanto a la codificacién coordinacién de estrategias y objetivos,
en relacién al énfasis que ponen cuando realizan su labor. Para algunos son importantes las
estrategias, otros se enfocan en el logro de objetivos, pero también existen profesores que
consideran la articulacién de los documentos de gestion, siendo todas ellas, razones vélidas
que consideran a partir de su experiencia profesional. De acuerdo con Rojas (2014), las creen-
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cias de los docentes estan basadas en razones o argumentos que son el producto de las cir-
cunstancias que han experimentado en su vida profesional, lo que ocurre con las docentes es
que, al manifestar diferentes creencias sobre la practica pedagdgica, se pueden ver influencias
por las capacitaciones de las que han participado, su propia experiencia en la construccién de
documentos de gestidn curricular, entre otros.

Respecto a la codificacién en relacién al estudiante, existe disposicién en comtn de los
docentes, al considerar a los alumnos como un factor importante dentro de su practica, enfo-
candose particularmente en su historia, su disposicién de aprender, la motivacién que se de-
ben realizar para que este aprenda, y que logre desarrollar sus capacidades y conocimientos,
lo cual concuerda con lo que Mellado, Chaucono y Villagra (2017) afirman con respecto a que
las creencias de los docentes indicando que son construidas por diferentes referentes epis-
temologicos, valorativos y afectivos, observando que, para los maestros, tiene mucho valor
contar con las condiciones necesarias para que los estudiantes aprendan.

En cuanto a la codificacién apoyo de las autoridades, los docentes también manifiestan
la necesidad de contar con el apoyo de estas, principalmente en la disposicién de un clima
favorable con normas consensuadas y condiciones como el niimero de estudiantes adecuados
por aula, la cantidad de actividades y el tiempo que se requiere para realizarlas, con un clima
favorable y actitud empatica de los directivos ante la practica pedagédgica y los miembros de
la organizacién (Loyo, 2015). Se observa que las creencias de los docentes manifiestan sus
expectativas para realizar su practica pedagégica, las cuales no sélo consisten en tener aulas,
estudiantes, clases programadas o determinados horarios, sino que ademas es necesario con-
tar con las condiciones para llevar a cabo su practica pedagégica, lo cual parece no coincidir
con las creencias de los directivos, ya que existe la demanda de su respectivo apoyo, razén
vélida que concuerda con la afirmacién de Rojas (2014) al establecer que las creencias de los
docentes tienen como fundamento sus verdades personales marcadas por cémo debe o qué
condiciones debe tener la practica pedagégica.

b. Trabajo en equipos

En relacién a la codificacion Coordinacién de objetivos, los docentes afirman que el tra-
bajo en equipos trata de: “Buscar que cada uno de estos integrantes intervenga desde su cono-
cimiento, desde sus posibilidades, desde sus destrezas y sus habilidades para poder conseguir el
objetivo que estdn apuntando y que todos se dirijan a una sola meta” (D1).

En esta codificacién se observa mayor coincidencia en sus creencias, por ejemplo, hay do-
centes que consideran que el trabajo en equipos consiste en que los profesores que imparten
la misma drea y tienen un grado en comuin deben acordar y priorizar qué objetivos lograr y qué
estrategias realizar en el grado, tal como se evidencia a continuacién en la siguiente declara-
cion: “Por ejemplo, los profesores se retinen para preparar las clases y todo eso, ;no? Es reunirse y
Yo pienso que deben hacerlo todos los de tercero, se hace una clase para todo el grado para que asi
todo sea igual: las mismas clases, la misma sesidn para todos. Ese es trabajo en equipos” (D4). En
relacién a las evaluaciones, se evidencié establecer las practicas calificadas con los mismos
indicadores de evaluacién, aclaracién que se muestra a continuacion: “Podemos a veces tratar
una prdctica, algunos contenidos temdticos, para que sean trabajados todos por igual” (D5).

Considerando la codificacion Identificacién y compromiso, los docentes declararon que
en el trabajo en equipos: “también influye mds la entrega de cada colega, de poder trabajar en
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conjunto, porque a veces, como no coinciden nuestras horas, no podemos coordinar y cada uno pues
tiene sus actividades programadas, incluso a veces no se pueden quedar. Creo que eso estd faltan-
do, un poco mds de compromiso de cada uno de los colegas” (D5). Los docentes mostraron una
marcada coincidencia en solicitar la muestra de compromiso de sus pares para llevar a cabo
el trabajo en equipos, asi como se manifiesta en los docentes D1y D4: “El trabajo en equipos
depende bdsicamente de nosotros. En reunirnos, fijar horarios, a veces no se coincide, cada uno lo
hace por su lado, algunos dicen: “no, yo lo hago a mi manera”” (D4). De la misma forma, se decla-
ra que el logro de los objetivos depende de la disposicion de los docentes y de las respectivas
coordinaciones para brindar espacio y tiempo, ya que si pasara lo contrario no seria posible
lograr metas en comun respecto a los estudiantes. “Para que se logre la meta, influye que se
identifiquen. Cuando no se identifican con algo, no podemos apuntar a una meta. Por ejemplo, en
el caso de los docentes, si no nos identificamos con la institucién, no vamos a poder apuntar y llegar
todos a una meta conjunta” (D).

Respecto a la codificacién Acompafamiento de los directivos, se evidencia que los pro-
fesores consideran que en el trabajo en equipos: “El equipo de directivo también tiene que ver,
porque ellos deberian de coordinar, ver una hora adecuada en que tengamos al menos los profeso-
res del mismo grado para poder ponernos de acuerdo, darnos las condiciones nada mds al iniciar
el afio, de tal manera que la mayoria de los docentes tengamos esa misma hora y poder coordinar”
(Ds). A partir de ello, se encontré coincidencia en establecer como necesario la presencia de
los directivos en los trabajos en equipos, brindando las condiciones como horarios en los que
coincidan los profesores de la misma drea y/o grados para compartir estrategias que pueden
ser Gtiles y superar dificultades en su practica pedagégica: “En ciertas ocasiones, es necesario
la presencia de los directivos, para poder evidenciar de que por lo menos sea real (estrategias apli-
cadas por otros profesores), porque un profesor puede contarte una historia o una actividad que
resultd, que fue efectiva, pero si no ha sido comprobada ;cémo sabemos si es verdad?” (D2), asi,
los docentes declaran que es necesario recibir orientacion de los directivos para su practica
pedagégica.

De acuerdo a lo anterior, se puede afirmar que hay maestros cuyas creencias, en relacién
al trabajo en equipos, coinciden al considerarlo como el espacio para establecer y coordinar
objetivos en comun para el disefio de las clases, asi como para las respectivas evaluaciones
de aprendizaje. Junto a ello, se demanda la presencia de los directivos en las reuniones, asi
como la identificacién y el compromiso del docente con su practica educativa, promoviendo
condiciones favorables para dichos encuentros. Se observa que el docente considera impor-
tante crear y dar sus espacios de encuentro, para tratar sobre su practica educativa, pero en
base a condiciones que lo promuevan, lo cual para ellos estd en manos de los directivos de
la organizacién escolar. De acuerdo a Goddard, Hoy y Woolfolk (2004), las creencias de los
profesores permiten comprender los procesos dinamicos de la escuela, asi como la practica
pedagdgica llevada a cabo en la institucion, lo cual muestra que en esta organizacién escolar
existen subculturas propias de cada grupo de profesores, segun el drea que imparten y se-
gun las condiciones que tienen para realizar su trabajo en equipos. Se evidencia también una
cultura predominante que muestra el descontento con la dindmica de los procesos politicos
y sociales dentro de la organizacién escolar que, aunque no sea favorable para la escuela, no
deja de ser su cultura.

Sin embargo, es importante resaltar, segiin Wanlin (2009), que las creencias de los docen-
tes son adaptativas, particularidad que debe ser aprovechada para ir construyendo creencias
que promuevan la configuracién de una cultura organizacional compartida entre los miem-
bros de la escuela. De acuerdo a Imbernén (2005), las creencias de los profesores se van cons-
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truyendo y son influenciadas por su experiencia laboral, pero también se van alzando en base
a las redes de apoyo y la formacién continua, situaciones que no se observan como parte de
los mecanismos de trabajo entre los miembros de la organizacién escolar pero que, al promo-
verlas mediante espacios de reflexion y analisis, favorecerian la solidez en la construccién de
los argumentos sobre las decisiones de los docentes en su labor pedagdgica, por ende, una
cultura que promueva los aprendizajes de los estudiantes.

Conclusiones

En la presente investigacion se evidenciaron diversos aspectos de las categorias Practica
Docente y Trabajo en equipos, ambas organizadas en base a codificaciones establecidas para
cada una de ellas. Se puede afirmar respecto a la categoria Practica Docente, que las creencias
de los profesores son divergentes, hay aspectos que verifican la existencia de profesores que
no coinciden en metas comunes para su practica pedagdgica. A pesar de esto, las creencias
se podrian complementar. Para ello, es necesario promover espacios de reflexion y andlisis
colectivo que formen parte de su cultura.

Asimismo, los resultados permiten afirmar que, respecto al Trabajo en equipos, sus creen-
cias coinciden debido a que tienen la misma concepcién acerca de la razén de ser de este tipo
de trabajo, pero parece no coincidir con las creencias ni las formas de disponer este espacio
por parte de los directivos. Se evidencia discordancia entre lo que demandan los docentes y lo
que disponen los directivos.

En base al estudio realizado, se puede afirmar que existen subculturas dentro de la misma
organizacién, cada subcultura con sus propios pensamientos compartidos, por ejemplo, entre
los miembros de cada area.

Las creencias de los docentes manifiestan la necesidad de establecer metas y objetivos en
comun, lo cual no solo debe ser considerado a nivel de aula o por éreas, sino también insti-
tucionalmente, de manera que pueda ir configurandose una cultura impartida por todos los
miembros en la organizacién escolar.

Los docentes, seglin sus creencias, han atribuido diferentes significados a lo que es la prac-
tica docente y al trabajo en equipos. Con ello no se quiere decir que no lo realizan o que lo
hagan desfavorablemente, sino que cada uno actta desde sus propios pensamientos que ter-
minan por definir sus formas de trabajar entre los docentes y con los estudiantes.

En la educacién secundaria del Pert se han establecido horas dispuestas al trabajo en equi-
pos, sin embargo, no son aprovechadas al méximo en la organizacién educativa. Para ello, es
necesario orientar a los directivos y toda persona encargada de la gestién escolar, para una
mejor administracion de los recursos, en este caso, del tiempo para el trabajo en equipos.
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Resumen

La presente investigacion comienza con la interrogante
¢Qué relacién encontramos entre el Burnout y depresién en
trabajadores de la Universidad Nacional del Centro del Perq,
durante el afio escolar 2018? el motivo que conllevo a este trabajo
fue de establecer la correlacién entre Burnout y depresién en
trabajadores de la Universidad Nacional del Centro del Perq,
durante el afio escolar 2018. La investigacién fue de naturaleza
bésica. Se utilizé el método descriptivo que permitié constatar la
correlacién entre el Burnout y la depresion. Se empled el disefio
de investigacion descriptivo correccional; El muestreo fue no
probabilistico e intencional y para ello se ha trabajado con 150
trabajadores de la Universidad Nacional del Centro del Peru. Los
instrumentos que se han utilizado para la investigacién son: El
Inventario de Maslach y la Escala de Hamilton. En el estudio de
los resultados obtenidos se ha utilizado la estadistica descriptiva
e inferencial. Al final se demostrd la existencia de relacién entre
el agotamiento laboral y la depresion.

Palabras clave:
Burnout, Depresion,
Trabajador, Universidad,
Relacion.

Naantsi kobaperotatsiri:
Abishimotakeriri,
kantsimotantsi,
antabairiantsi,
yometantsipankoki, okatsi
abishimoyetakeriri.

Nibarintsi Katingaro:
Kenganijitagantsi,
antaneri, Universidad,
kantaengataro.

Burnout syndrome and depression in workers of
the National University of Central Peru - 2018

Abstract

This research begins with the question: What is the relationship
between burnout syndrome and depression in workers of the
National University of Central Peru, during the academic year
2018? The reason for this work was to establish the correlation
between burnout syndrome and depression in workers of the
National University of Central Peru, during the academic year
2018. The research was basic in nature. We used descriptive
method allowing verifying the correlation between Burnout and
depression. The descriptive research design was used correc-
tions; the sampling was non-probability and intentional and to
this end we have worked with 150 workers of the National Uni-
versity of Central Peru. The instruments that have been used for
research are the inventory of Maslach and the Hamilton scale. In
the study of the results obtained has been used the descriptive
and inferential statistics. At the end showed the existence of a
relationship between job burnout and depression.

Keywords

Burnout, depression,
worker, University
relationship.
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Sindrome de Burnout e depressao em
trabalhadores da Universidad Nacional del
Centro del Peru - 2018

Resumo Palavra-chave:

Esta pesquisa comeca com a questdo: Que relagdo encontramos Burnout, depressao,
entre Burnout e depressdo em trabalhadores da Universidad Na- trabalhador, universidade,
cional do Centro do Peru, durante o ano letivo de 2018? O motivo relacionamento.
que levou a este trabalho foi estabelecer a correlacao entre Bur-

nout e depressiao em trabalhadores da Universidade Nacional

do Peru Central, durante o ano letivo de 2018. A pesquisa foi de

natureza basica. Utilizou-se o método descritivo que permitiu

constatar a correlacdo entre Burnout e depressao. Foi usado o

desenho descritivo da pesquisa correcional; A amostragem nao

foi probabilistica e intencional e, para isso, se trabalhou com 150

trabalhadores da Universidad Nacional do Centro do Peru. Os ins-

trumentos que foram utilizados para pesquisa sao: o inventério

de Maslach e a escala de Hamilton. No estudo dos resultados ob-

tidos, foram utilizadas estatisticas descritivas e inferenciais. No

final, foi demonstrada a existéncia de uma relagao entre exaustao

no trabalho e depressao.
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Introduccion

En estos ultimos afios el ritmo laboral ha cambiado mucho debido a las exigencias sociales.
Ahora se busca profesionales capaces de trabajar bajo presion y sean competentes. En conse-
cuencia, los trabajadores tienen que satisfacer los deseos de sus empleadores y de aquellos a
los que brindan servicios, y afrontando las consecuencias que le genera estan condiciones a
su salud.

Uno de los principales problemas que acontecen en la parte laboral es el Sindrome de Bur-
nout o del quemado, ocasionado por los cambios socioeconémicos y laborales.

Gil - Monte (2018) afirma que el Burnout se da en profesionales que trabajan de manera
directa con personas, porque es cansado sobrellevar conductas de otras personas. Una de
estas profesiones es la docencia, debido a las instituciones educativas responden al sistema
capitalismo caracterizado por la oferta y la demanda, donde se ha olvidado la verdadera natu-
raleza de la educacién y solo que la ve como una empresa que brinda servicios.

Los maestros que tiene que hacer frente a su profesion les generan un agotamiento laboral
que afecta su estado psicolégico porque no solo se dedican a sus estudiantes, sino también
tienen que preocuparse por las actividades administrativas y de investigacion que les exige
toda entidad educativa superior. Las exigencias laborales hacen que su vida familiar y social
sea reducido y no puedan recrease, después de haber realizado agotadas actividades men-
tales en su centro de trabajo. Todo lo anterior genera en ellos estados de depresién por las
constantes condiciones laborales que sobrellevan, ademas de realizar estudios, hacer su tesis,
asistir a un congreso, y buscan tener mas resoluciones de felicitaciones para engordar su cu-
rriculo porque asi lo exige la competencia laboral.

Zabalza (2009, pags. 70,71). Afirma que son muchos los maestros que tienen que dejar a su
familia para ser un buen profesional, todo esto los acaba, lo agota porque son personas que no
disfrutan de la vida plenamente.

El docente universitario no solo tiene que preocuparse por brindar un buen servicio a sus
estudiantes, ademas debe de ser sometido a encuestas estudiantiles cada semestre. Esto les
genera preocupacion por obtener un buen puntaje y tener mejores oportunidades laborales,
pero qué sucede con aquellos que sufren de Burnout y han llegado a la depresién. Son aquellos
maestros que inevitablemente van a salir mal en estas encuestas y solo esperan el desenlace
de su historial laboral.

El agotamiento laboral lo explican las siguientes teorias psicosociales:

a. Teoria Socio cognitiva del Yo: Seguin Harrison (1983, pag. 29): Los seres humanos por lo ge-
neral elegimos carreras profesionales para prestar ayuda a los demds. Estan predispuesto
a ciertos estados emocionales como la depresion o el estrés producto por los conflictos
personales, sobrecarga laboral, etc. Con el tiempo la persona sufre de Burnout.

b. Teoria de Intercambio Social: Esta teoria hace referencia a las relaciones laborales que se
tiene con los companieros de trabajo. Muchos profesionales no piden ayuda a los demaés
porque amenaza su autoestima y piensan que serdn criticados. Tienden a comparar su tra-
bajo con la de sus comparfieros de trabajo y se sienten pésimos para (Buunk y Schaufeli
(1993, pag. 53).
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c. Teorfa Organizacional: Consideran que los factores que desencadenan el Burnout son: la
rutina, monotonia, la falta de organizacion dentro del centro de trabajo que produce en-
frentamientos entre los colegas. Todo lo anterior genera en las personas cansancio laboral
lo define (Winnubst, 1993 pg. 151).

Las personas que llegan a tener Burnout tienen problemas fisicos, motivacionales y emo-
cionales. El Sahili (2015, pag. 9) afirma que es mas peligroso el Burnout que la depresién, por-
que un docente puede vivir meses y afios con desgaste laboral y nadie puede percibirlo, pero
en cambio la depresién por caracterizarse por el bajo estado animico advierte a las personas
que lo rodean y ser atendido de manera inmediata.

Expresiones constantes de maestros que padecen de Burnout:

- Me incomoda mis estudiantes porque cada vez estdn peores y no sé cémo controlarlos.
- No me gusta ir a mi trabajo.

- El personal administrativo no considera que tengo mucho trabajo.

- Tengo miedo de ser despedido.

- Siento que los estudiantes perciben que mi trabajo no es el de antes.

- No puedo organizar mi trabajo de manera adecuada.

Las causas que provocan la existencia de Burnout en los trabajadores:

- Desilusién Gradual del trabajo:

- Menos control en la vida:

- Preferencias a unos en detrimento a otros:

- Agudizacién de la discrecionalidad laboral: Los trabajadores cuando sienten que sus co-
legas son mas que él y desempefian el mismo trabajo. Al sentir que sus colegas tienen un
mejor horario que el suyo. Sienten que algunos tienen mas oportunidades de crecer profe-
sionalmente en el Centro laboral.

La depresién en los Trabajadores es una enfermedad que no es momenténea, que afecta su
estado emocional y sobre todo se ha convertido en parte de la vida de todo educador.

Se considera que una persona se encuentra en depresion cuando su tristeza es constante
y esto es causado por el estrés. La depresion es la constante tristeza que presenta la persona
que afecta el cuerpo y la mente. La persona no come, ni duerme, afecta su autoestima. No
pueden decir voy a ponerme mejor porque necesitan de ayuda externa para controlar los sen-
timientos que tienen.

Factores que pueden ocasionar la depresion
Seglin San y Arranz (2010, pag. 17):

- Los genes: Se sugiere la existencia de un factor genético que permite heredar la depresién.
Se debe tener cuidado si la familia lo padece.

- La personalidad: Las personas obsesivas, rigidas, controladoras y que les gustan las cosas
perfectas suelen estar predispuestas a la depresion cuando no consiguen lo que quieren.

- Estilo de pensamiento: Las personas que no celebran sus logros y tiene un pensamiento
negativo sobre si mismo.

- Enfermedades crénicas: Tener alguna discapacidad y ser inseguros desencadenan la depresién.
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Estrés y sucesos vitales estresantes: La muerte de un ser querido, pasar por un divorcio, no
tener un empleo seguro, la jubilacién préxima.

Materiales y Métodos

La investigacion se llevé a cabo entre los trabajadores administrativos de la Universidad
Nacional del Centro del Peru.

El estudio es descriptivo correlacional se desarrollé por medio del cuestionario que fue
aplicado a una muestra de 225 personas entre varones y mujeres durante el afio 2018.

Los trabajadores estuvieron distribuidos de la siguiente manera 98 varones y 127 mujeres,
sus edades oscilan entre 18 a 60 afios; la condicién laboral es de contratados y nombrados, la
mayoria de ellos son personal auxiliar, técnico y profesionales; una minima parte de son fun-
cionarios; en primer lugar, respondieron el inventario de Maslach para Sindrome de Burnout 'y
posteriormente la Escala de depresién de Hamilton.

Los trabajadores fueron seleccionados utilizando la técnica de muestreo de sujetos vo-
luntarios y estuvo comprendida por todos aquellos que se sometieron a la evaluacién por su
propia voluntad.

Los instrumentos utilizados fueron; para la primera variable el inventario de agotamiento
de Maslach; que es uno de los instrumentos mas utilizados para medir la presencia de estrés
laboral o sindrome de quemado en el trabajo; introducido en 1981, continta siendo probado
en su estructura factorial por diversos autores (Byrne, 1993; Richarsen y Martinussen, 2004;
Garcia, Herrero, y Ledn, 2007). Desde 1974 Cristina Maslach reconoce el “Sindrome de Bur-
nout” (Sindrome de estar quemado) en los sujetos afectados por “sobre carga emocional”
debido a las caracteristicas de su trabajo, como una respuesta emocional de los profesionales
de ayuda. La primera versién del instrumento fue desarrollada por Maslach y Jackson, en 1981,
y la segunda version, en 1986, esta Ultima es la que se utiliza largamente en las diferentes in-
vestigaciones pues se encuentra traducida al castellano.

El Maslach Burnout Inventory (MBI) es un instrumento en el que se plantea al sujeto una
serie de enunciados sobre los sentimientos y pensamientos con relacién a su interaccién con
el trabajo.

Es el instrumento que ha generado un mayor volumen de estudios e investigaciones, for-
mado por 22 items que se valoran con una escala tipo Likert. El sujeto valora, mediante un
rango de 6 adjetivos que van de “nunca” a “diariamente”, con qué frecuencia experimenta
cada una de las situaciones descritas en los items.

Para la variable depresion se utilizé la Escala de Evaluacion para la Depresiéon de Hamilton
fue diseniada para ofrecer una medida de la intensidad o gravedad de la depresién. La version
inicial, con 24 items, data de 1960 y fue posteriormente revisada y modificada por el mismo
autor, en 1967, reduciéndola a 21 items. De ellos, los cuatro Gltimos no son dtiles a efectos de
valorar la intensidad o gravedad de la depresion, por lo que en los ensayos clinicos de evalua-
cién terapéutica se ha generalizado el uso de una version reducida de 17 items, que correspon-
den a los 17 primeros de la versién publicada en 1967.
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La versién de 21items fue adaptada al castellano por Conde y cols en 1984, quien introdujo
un item final para valoracién de otros sintomas, por lo que consta de 22 items. Ramos-Brieva y
Cordero (1986) adaptaron al castellano y validaron la versién reducida de 17 items.

Para la descripcion de los resultados se utilizaron tablas de frecuencias; para establecer
la relacién entre las variables y sus dimensiones se manejé la correlacién tau-b de Kendal,
mientras que la contrastacién de las hipétesis se ha realizado con la prueba de significancia.

Resultados

La muestra estuvo conformada por 225 trabajadores, de las facultades de Educacién, En-
fermeria, Ingenierias, Contabilidad, Economia, Arquitectura y Sociologfa. En los resultados
se encontré que 96 servidores que representan al 46,67% sufren de Burnout, 71 tienen un
Burnout moderado y 58 un Burnout bajo. Al revisar los antecedentes se encontré en las inves-
tigaciones que los trabajadores sufren de desgaste laboral por el constante estrés en el que se
encuentran sometido a dia a dia en su entorno de trabajo.

Tabla1.

Niveles del Sindrome de Burnout
Categoria Escala  Cantidad (fi) %(fi)
Bajo Menorde3q 15 6,67%
Medio 34-66 51 22.67%
Alto 67-99 159 70,67%
Total 225 100,0%

Nota: Datos obtenidos después de la aplicacién del Inventario de Maslach a los
trabajadores de la Universidad Nacional del Centro del Peru, 2018.

En la tabla y gréfica 1, se puede observar que después de haber aplicado el cuestionario de
Maslach para medir el Burnout en una muestra de 225 trabajadores de la Universidad Nacional
del Centro del Peru, se encontré que 15 trabajadores de la Universidad Nacional del Centro
del Pert (6,67%) se encuentran en el nivel bajo, 51 trabajadores de la Universidad Nacional del
Centro del Pert (22,67%) estdn ubicadas en el nivel medio y 159 trabajadores de la Universidad
Nacional del Centro del Pert (70,67%) se sittan en el nivel alto, lo que revela que la mayor
parte de la muestra encuestada presenta un alto nivel del Sindrome de Burnout.

Tabla 2.
Niveles de los resultados de la depresién

Categoria Escala Cantidad (fi) %(fi)
No se encuentra deprimido 0-07 42 18.67%
Presenta una depresién menor 8-13 87 36,67%
Presenta una depresion moderada 14-18 45 20,00%
Presenta una depresion severa 19-22 9 4.00%
Presenta una depresion severa 23-52 42 18,67%
Total 225 100%

Nota: Resultados de la escala de Hamilton a los trabajadores de la
Universidad Nacional del Centro del Peru, 2018.
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En la tabla y grafica 2, se puede verificar que después de haber aplicado la escala de Ha-
milton para saber el nivel de depresion de una muestra de 225 trabajadores de la Universidad
Nacional del Centro del Per, se encontré que 42 trabajadores de la Universidad Nacional del
Centro del Pert (18,67%) no estan deprimidos, 87 trabajadores de la Universidad Nacional del
Centro del Pert (38,67%) presentan una depresién menor, 45 trabajadores de la Universidad
Nacional del Centro del Pert (20%) evidencian una depresién moderada, g trabajadores de la
Universidad Nacional del Centro del Perti (4%) muestran una depresion severa y 42 trabaja-
dores de la Universidad Nacional del Centro del Pert (18,67%) mostraron tener una depresion
muy severa. Segln estos datos la tendencia es que la mayor cantidad de encuestados tiende a
alguin nivel de depresién que va desde el nivel menor hasta muy severa.

La teoria Sociocognitiva del yo es quien afirma que la administracién publica por la naturale-
za tan delicada y dedicada de los trabajadores con el tiempo sufre de Burnout. En las encuestas,
también se evidencio la mayoria de los trabajadores sufren de estrés y no se preocupan por su
salud mental y esto aumenta cuando comienzan las matriculas y las labores académicas.

En la aplicacion de la entrevista a 225 trabajadores que sufren de Burnout alto, resulté que
116 de ellos que corresponde al 51,67% sufren de una depresion severa, 53 trabajadores que es
el (23.33%) presentan una depresién moderada y 56 trabajadores (25.00%) tiene una depresién
menor. La naturaleza de la depresidn no es facil de estudiarlo, pero si revisamos el Modelo Psi-
codinamico, nos explica que la proteccién y carifio que recibimos en la infancia es importante,
ahora bien, que sabemos nosotros de aquellos maestros que estdn en las aulas universitarias
si tuvieron una familia feliz y carifiosa, porque son esos aspectos que influyen en el desarrollo
de la depresién mas adelante. Ademas, que sucede si el docente realiza el mayor esfuerzo por
cumplir son su trabajo y no recibe estimulos de sus empleadores o més aun de sus estudiantes,
lo afirma el Modelo Conductual, donde el docente se siente mal porque piensa que su trabajo
no es bueno y esto lo lleva al aislamiento.

De todo ello se puede afirmar que los trabajadores que tienen problemas son los contrata-
dos, del sexo masculino, divorciados y estan en la edad de 41-50 afios.

Cuando se relacioné las variables de Burnout y depresidn se evidencié que existe una re-
lacion fuerte entre ambas variables, es ahi donde se reafirma que los trabajadores que tienen
mayor desgaste laboral su nivel de depresién es mayor.

Discusion

Se observa que gran parte de la muestra encuestadas los docentes sufren de Burnout, lo
que se justifica porque, la naturaleza de su trabajo y las actividades que realizan es agotado-
ra, extenuante y llena de responsabilidad y dedicacién, como se explica en el marco teérico,
Maslach y Jackson (1981) se preocuparon por investigar los factores laborales que causan la
existencia del Burnout. En este caso las jornadas de trabajo exigentes, inseguras, con alta pre-
sién, y llenos de incertidumbre conducen a las personas a sufrir altos niveles de estrés crénico
y luego sentir la sensacién de estar agotado, consumido o quemado. Los efectos no son los
mismos ya que algunas personas dadas las caracteristicas de su personalidad son mas pro-
pensas a sufrir depresién, respecto a otras que tienen mejores estrategias de afrontamiento.

Los resultados arrojan que la presencia de cansancio emocional es elevada en los trabaja-
dores de la Universidad Nacional del Centro del Peru.
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Respecto a la variable depresion, se detecté que el 77.34% de la muestra tiene algtin grado
de depresién que va desde aquellos que no padecen hasta el nivel moderado; por otra parte
un 22.64% de la poblacién de la muestra encuestada tiene un nivel de depresién entre grave
y severamente grave lo cual es preocupante, ya que segliin Rehm, Gordon-Leventon e lvens
(1987), el estrés hace que a persona afecta se sienta triste o “vacié”, o realiza las actividades
que le gusta, sufre de insomnio, no tiene ganas de comer o viceversa, se aleja de sus amigos,
presenta baja autoestima y tiene pensamientos suicidas.

Al correlacionar agotamiento emocional, despersonalizacién y autorrealizacién de la va-
riable de Burnout con la variable depresién se evidencia que todas las dimensiones muestran
correlaciones positivas y bajas con la depresion, pero todas son significativas, lo que evidencia
que hay una asociacién de la variable Sindrome de Burnout con la variable depresién y de to-
das las dimensiones de Sindrome de Burnout con la variable depresién, lo cual es congruente
con las investigaciones y resultados.

En nuestro medio son pocas las investigaciones que se han realizado acerca del Burnout
que padecen los docentes, producido por las exigencias fisicas, psicolégicas y sobre todo so-
ciales. Se debe mencionar, ademds, las nuevas leyes implementadas por los Gobiernos de tur-
no para evaluar al docente.

La prevalencia de SBO en trabajadores de la Universidad Nacional del Centro del Perd,
durante el afio lectivo 2018, fue de un 34,2%, que se comparé con el trabajo de investigacién
de Marifio, Otero, Malaga (2011), que obtuvieron un resultado de 13,4%.

Los puntajes que puedan resultar después de la aplicacion del MBI tiene una fécil interpre-
tacién, con ayuda del Manual sugerido por Maslach y Jackson et al. (1986)

Castafio, Garcia, Leguizamén (2006) en su investigacion concluyeron que las personas que
padecen de Burnout son jévenes, mujeres, solteros y que tiene mayores turnos de trabajo y
tienen una personalidad idealista, con expectativas elevadas y buen ingreso econémico.

Con esta investigacion se demostré que existe una relacion parcial entre el Sindrome de
Burnouty la Depresion en el trabajador universitario. El personal de sexo masculino que sufren
un alto nivel de Burnout y depresion severa; presentan problemas con la familia y los amigos;
mientras que el servidor administrativo que no tiene una familia constituida se refugia en su
trabajo para sentirse Utiles, también sufren de depresién fuerte en comparacion a los casados.
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Resumen

La clase de religion es un escenario de interaccién
educativa que no ha estado exento de las tensiones propias
de su naturaleza evangelizadora y doctrinaria. Hoy en
una sociedad convulsionada, cambiante y tendiente a la
secularizacién; la clase de educacién religiosa se posiciona
esencialmente como un espacio de desarrollo y aprendizaje
para la expresion de la libertad de conciencia y del derecho
al juicio privado; espacio donde convergen las diferentes
cosmovisiones histéricas, culturales y teolégicas de una
comunidad que cohabita en el mismo espacio educativo
y sobre la cual el profesor tiene el desafio de garantizar
la inclusién y tolerancia en la aproximacién respetuosa
y empdtica hacia las diferentes alteridades de sus
estudiantes. Es concluyente conocer el funcionamiento
y normativa que rige las clases de religién en Chile, para
situar en el contexto global las diferencias y similitudes
del abordaje a la clase de religién en la educacional formal
y el curriculum en ella representado, considerando las
variantes epocales, de un sistema educativo que ha sido
permeado por la vision religiosa colonizante y que se ha
sido transformado vertiginosamente por medio de las
transiciones que le han sucedido, lo que deviene en que
el profesor de religion deba aguzar sus sentidos y ser
creativo en las formas de comunicarse con los estudiantes,
atendiendo a las nuevas aproximaciones epistemoldgicas
, no solamente de la educacién inclusiva, sino también
desde los didlogos interreligiosos y ecuménicos, con miras
a replantear y eventualmente reemplazar el subsector de
religion por asignaturas de ética, axiologia y religiones
comparadas.

Palabras clave:

Inclusién, tolerancia,

religion, estudiantes,
curriculum, identidad cultural,
cosmovision, pertenencia
epocal.

Naantsi kobaperotatsiri:
Marojeini, pinkatsatantsi,
kemisantantsi, oinijantari,
apotantsi kenkitsashiriantsi,
apatokitachari yotanetantsi,
amenakantsirori
teonkantaityane.

Lisichu limaykuna:
Llapalan, alliplikanakuy,
rilihwsu, yachapakukuna,
uylu, kikin kawsanin,
pachakunalikay,
kallaputunakuynin.

Nibarintsi Katingaro:
Netsabakagantsi,
kabintsagantsi/
kemisantagantsi,
sangenanariei,
kantégotagantsi, kero obegiro
agenganeegi, asi eiroegi.

Inclusive axiological education and the
challenges of religious education to be a
guarantor of tolerance and social inclusion

Abstract

Keywords

Inclusion, Tolerance,
Religion, Students,
Curriculum, Cultural
Identity, Worldview, and
Epochal Belonging.

Religion class is a scenario of educational interaction, which
has not been exempted from tensions proper of its evangelizing
and doctrinaire nature. Currently, we live in a troubled society,
changing and tending to secularization; the religion class takes
a stance particularly as an space for development and learn-
ing the expression of freedom of thinking and the right to the
private judgement; an space where the different historical, cul-
tural, and theological worldview on a community which coexists
in the same educational space, over which the teacher has the
challenge to guaranty the inclusion and tolerance in a respectful
and empathetic approach towards the different otherness of its
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students. It is relevant to know the functioning and regulations,
which rule Religion classes in Chile, to position in a worldwide
context the differences and similarities of the approach to the
Religion class in the formal education, and the curriculum repre-
sented on it, considering the epochal versions of an educational
system, which has been infiltrated by the religious point of view
from times of the Spanish colony in South America, which has
been giddily transformed from the transitions occurred, which
is translated in the fact the teacher of Religion should sharpen
its senses and be creative in the way to communicate with its
students, attending the new epistemological approaches, not
only in inclusive education, but also from the inter-religious and
ecumenical dialogues.

A educacao inclusiva de valor e os desafios
da educacao religiosa como garantidores da
tolerancia e inclusao social

Resumo Palavra-chave:

A aula de religido se da em um cendrio de interacdo educativa Inclusao, tolerancia,
que ndo estd isento de tensdes proprias de sua natureza evan- religido, alunos, curriculo,
gelizadora e doutrinaria. Hoje em uma sociedade convulsionada, identidade cultural,
que muda constantemente tendendo a secularizacdo, a aula de cosmovisao, associacio
educacao religiosa se posiciona essencialmente como um espaco temporal.

de desenvolvimento e aprendizagem para a expressao da liber-

dade de consciéncia e do direito ao julgamento privado. Espago

onde convergem as diferentes cosmovisdes historicas, culturais e

teolégicas de uma comunidade que coabita no mesmo ambiente

educacional, o professor tem o desafio de garantir a inclusao e a

tolerancia pela aproximacao respeitosa e empatica considerando

as diferentes alteridades dos estudantes. E conclusivo conhecer o

funcionamento e as normas que regem as aulas de religido no Chi-

le, para situa-las no contexto global das diferencas e similaridades

de abordagem da aula de religido na educacado formal e em seu

curriculo. Considerando as variantes épocas de um sistema edu-

cacional que esta permeado por uma visdo religiosa colonizadora

embora transformada vertiginosamente por transicdes ocorridas.

Consequentemente o professor de religido deve estar atento e ser

criativo nas formas de comunicagdo usadas com seus estudantes,

atendendo as novas aproximacdes epistemoldgicas, ndo somente

na educacao inclusiva, mas também dos didlogos inter-religiosos

e ecuménicos com o escopo de repensar e eventualmente subs-

tituir o subsetor de religido por disciplinas de ética, axiologia e

religides comparadas.
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Introduccion

El presente articulo tiene por objeto analizar el modo en que el curriculum oculto (Torres,
1998) y el curriculum explicito (Eisner & Vallance, 1974) de la clase de religién en Chile y de
otros lugares de Latinoamérica que se vean representados en lo aqui mencionado , puedan
convertirse en una apuesta de formacién valdrica garante de inclusién y tolerancia. Vivimos
en un tiempo de diversos cambios culturales y paradigmaéticos , lo que Beck (1998) denomina
“la sociedad del riesgo”; no sélo en lo que a la educacién religiosa refiere, sino que al situar-
nos en una sociedad inmadura convulsionada y cambiante, cémo describiria Bauman(2003) a
nuestra época, es posible inferir que hoy la sociedad no se encuentra libre, sino en proceso
de emancipacién dado que:

[...] La sociedad es verdaderamente auténoma cuando "sabe que no hay significados 'segu-
ros', que vive en la superficie del caos, que ella misma es un caos en busca de forma, pero
una forma que nunca es definitiva ni eterna". La ausencia de significados garantizados -de
verdades absolutas, normas de conducta predeterminadas, limites preestablecidos entre
lo correcto y lo incorrecto, reglas seguras para una accién exitosa es conditio sine qua non
de una verdadera sociedad auténoma y, al mismo tiempo, de la verdadera libertad indivi-
dual; las sociedades auténomas y la libertad de sus miembros se condicionan entre si. La
seguridad de la democracia y de la individualidad no depende de la lucha contra las contin-
gencias endémicas y la incertidumbre de la condicién humana.' sino de su reconocimiento
y de la decisién de enfrentar sus consecuencias.(Bauman, 2003:222-223).

Es pertinente reflexionar sobre el concepto de libertad y sobre las consecuencias que la expre-
sién de dicha libertad’, puedan traer concatenadas en las definiciones a ratos disimiles sobre la
libertad, es también oportuno que, por medio de esa reflexién, se puedan asociar libertad e inclu-
sion, como partes de la interaccion natural que ha de darse en un aula de convivencia saludable.

El conflicto se presenta cuando desde las expresiones de la clase de religién, no hay clari-
dad semaéntica en lo que se entiende por “inclusion” dado que las denominaciones emanadas
de la educacién especial no responden a la diversidad que ha de ser acogida e incluida en el
aula, por esto, la clase de religion tiene por desafio contribuir a la discusién de los significa-
dos y significantes de “lo inclusivo” porque afecta transversalmente como elemento del curri-
culum escolar y como espacio de formacién integral de los educandos.

Ocampo (2014) explica con claridad el dilema epistemolégico que atraviesan las expre-
siones de educacién inclusiva atendiendo a que estdn inmersas en un sistema diaspérico y
sin acuerdos que clarifiquen que es lo que realmente requiere ser entendido como inclusién:
“Levantar una perspectiva epistemoldgica en materia de inclusién obliga a establecer y a es-
clarecer las fronteras, las limitaciones y los encuentros necesarios entre inteligibidad, inter-
pretacién y comprension de los fendmenos gravitantes en esta discusién” (Ocampo, 2014:87)
Por esto es pertinente clarificar ;Qué ha de atender la clase de religién como inclusién? Y ;De
qué manera se han de conducir los abordajes metodoldgicos pertinentes, que atiendan a las
necesidades del educando, por sobre las voluntades particulares de los educadores o de las
curriculas formalizadas que le rigen?.

1 En lo definido por (Benitez, 2008) existe la libertad psicoldgica, libertad moral, libertad de la voluntad, libertad
sociologica, libertad interior ( libre albedrio), en la posicion de Jean Paul Sartre, como vision del siglo XX el hombre
estd condenado a ser libre en esta época el concepto de libertad se refiere a la autonomia que posee el individuo en el
seno de la sociedad y a la libertad politica y civil garantizada por las sociedades democraticas.”’(Benitez, 2008: 600)
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Tanta incertidumbre ha suscitado el sentido de la clase de religion en Chile, que para co-
nocer cual era el real sentido practico de dicha asignatura, el PNUD (2016) y el MINEDUC
(2016) licitaron una investigacion que diera cuenta de lo que sucedia al interior del aula en las
clases de religion del pais, habiendo identificado que su sentido y “el propésito primordial de
esta clase se encuentra en el ambito de la promocién de un desarrollo de tipo ético-valérico”
(Montecinos et al 2017:8) La asignatura de religion y el decreto 924 de 1983 (MINEDUC, 1983)
que norma la obligatoriedad de ofertarla en todos los establecimientos educacionales del pais
que reciben financiamiento estatal, han sido cuestionados fuertemente durante los tltimos
afos por diversos movimientos laicistas y ateistas, los argumentos que han relatado para la
eliminacién de la clase de religion no distan mucho de lo concluido por el estudio del PNUD
en el afo 2017 y que se analizard en este documento.

En la entrevista dada al diario electrénico el Mostrador (2014) La Sociedad Atea de Chile, ma-
nifiesta que su propuesta es modificar la actual clase de religién en la cual se “realizan catequesis
de un credo particular, sustituyéndolas por clase de historia de las religiones, con el objeto de
que puedan conocer todo el espectro de religiones que existen en el mundo” (Saleh, 2014 s/n).

Otro de los argumentos que se discuten para erradicar la clase de religion de los planes de
estudio reglamentarios para las escuelas publicas chilenas; es la separacion de la iglesia del
estado en el afio 1925. Por lo tanto, no es atribucién del estado el velar por el conocimiento
religioso de los educandos, sino que la adquisicién de dicho capital cultural (Bordieu, 1997) se
realice en el ejercicio privado del derecho a tener una religion, de igual manera arguyen que
“es fundamental tener la categoria de Estado Laico expresamente en la redaccién del futuro
texto juridico .Proponemos cambiar el actual articulo cuarto del capitulo de La Constitucién
de 1980 que dice Chile es una Republica democrética por Chile es una Republica Laica y demo-
crética, o en su defecto Chile es un estado Laico y democratico” (Saleh, 2014 s/n)

Las voces disidentes a la clase de religion ( movimientos ateistas y laicistas) tienen tam-
bién asidero en las consideraciones técnicas de la falta de preparacién formal en pedagogia de
muchos profesores en ejercicio, quienes, al no poseer herramientas didacticas, sino exclusiva-
mente formacién disciplinar en teologia o ciencias de la religidn, no tienen las competencias
formales para el ejercicio pedagégico. Dicha carencia dificulta articular estrategias de inclu-
sion, que se evidencien en ensefianza para todos los tipos de educandos que hoy conviven en
las salas de clases.

En defensa de la ensefianza religiosa al interior de las escuelas, es pertinente recalcar que
la cultura religiosa es muy relevante en la formacién de sujetos integrales y parte esencial
para entender el pensamiento occidental (Scherz, 2015) citando lo expresado en la declaracién
de los planes y programas de Religion Catélica aprobados por el MINEDUC, expresa que “di-
cha disciplina permite dialogar con los otros saberes y permitir a la persona descubrir un sentido
para su existencia, encontrar respuesta a las grandes preguntas de la mente (filosdficas) y del cora-
z6n (vivenciales)” (Scherz, 2015:36) sumado a lo anterior, la clase de religion es practicamente
la Unica instancia para la formacién en valores dentro del curriculum actual; razén por la cual
cabe plantear como duda razonable, la necesidad de proponer una alternativa curricular a la
formacién ética dentro de las escuelas publicas y subvencionadas del pais y analizar su co-
rrespondencia social dentro del curriculum latinoamericano y su prospectiva. Como Connell
expresa: “La calidad moral de la educacion se ve afectada inevitablemente por el cardcter moral
de las instituciones educativas” (Connell, 1999, pag. 22) y en esto se ha de comprender también,
la intencionalidad del curriculum y de las instituciones que lo disefian en concordancia a las
politicas vigentes.
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Consideraciones sobre la clase de Religién en

Chuile:

Al consultar a los directores de establecimientos educacionales sobre el sentido y aporte
de la clase de religién en el desarrollo practico sucedido al interior de sus colegios, el informe
del PNUD revel6 que : “las dos contribuciones son la promocion de valores para la formacién
integral de los/as estudiantes desde una perspectiva confesional religiosa (26,96%); y la promocién
de valores para la formacién integral de los estudiantes, pero esta vez desde una perspectiva laica
9 (19,58%)”(Montecinos et al, 2017:8)

Dichas contribuciones qué, si bien pueden sonar disonantes, ya que una rescata la clase de
religion como un espacio de formacidn integral, donde la confesién religiosa y la dogmatica
asociada se hacen parte de este educando “integral” (Castillo & Arias, 2016).Por otro lado, se
expresa en menor porcentaje que los valores trabajados en la clase de religién, se abordan
desde la perspectiva laica también asentando en su descripcidn a la formacién de un individuo
integral.

Las expuestas posiciones no son contradictorias y la combinacién de las dos miradas, evi-
dencia el apremio por definir un punto de equilibrio que oriente la contemplacién y el marco
de accién del docente; en el sentido que vaya siendo configurado el futuro curricular de la
clase de religién, normando, planificando y disefiando los procesos de ensenanza aprendizaje
de la asignatura religion sobre tematicas comunes, de modo que las dos posturas que consi-
deran que la clase de religion es un aporte concreto al sistema escolar, puedan encontrarse
en el punto comuny dicha interseccién permita que dialoguen desde los distintos programas
de estudio como una modificacién curricular menor 2a lo ya existente, o que idealmente se
generen nuevas propuestas curriculares es decir, una modificacién mayor 3 que converja en
el desarrollo ecuménico e interreligioso de un programa unificado y representativo de los
credos reconocidos, que sean posibles de conglomerar por esta via.

Sabiendo claro, que la segunda propuesta es mds arida de concretarse, en virtud de que
el didlogo interreligioso y el ecumenismo son procesos politico-sociales complejos y que de-
safian a la nacién a una unificacion real y no solamente una vez al afio en una celebracién
litdrgica comun; como es el caso por ejemplo del tradicional “Te Deum 5".

Para Mufioz (2013) Chile, como pocos paises del mundo celebra un “Te Deum” (canto de
agradecimiento a Dios) con motivo de sus fiestas patrias con una misa desde 1811, pero desde
1970 a solicitud del entonces presidente Salvador Allende Gossen el Arzobispo de Santiago
Cardenal Rail Silva Henriquez , invité a otras confesiones cristianas a participar de esta litur-

2 El Consejo Nacional de Educacion CNED, denomina modificacion menor a las modificaciones curriculares tales como
modificacion de contenidos o bibliografia.

3 El Consejo Nacional de Educacion CNED, denomina modificacion mayor a las modificaciones curriculares que
generan nuevos planes de estudios tales como el cambio de nombre de una asignatura o modificacion de créditos u
horas.

4 “Respecto al ecumenismo, es una tendencia que comienza a desarrollarse desde los afios 60 y responde a la apertura
catolica romana iniciada en el Concilio Vaticano II”” “La Fraternidad Ecuménica de Chile, es una entidad de caracter
cristiana que acoge a las confesiones catdlica apostolica y romana, catdlica apostdlica ortodoxa y protestantes
evangélicas”(Muiloz, 2013:9)

5 Te Deum es una expresion latina que significa : a ti Dios, en Chile tradicionalmente se realizan ceremonias evangélicas
y catélicas con motivo de agradecer y pedir a Dios su bendicion en la celebracion del mes de la Patria (Septiembre).

Horizonte de la Ciencia 10 (18) ene-jul 2020 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
218 I Guerrero, T. Educacion valdrica inclusiva y los desafios de la educacion religiosa... 213-235



SECCION: Investigacidn en Educacion

gia haciéndola bajo canones comunes, por tanto desde esa fecha dicha celebracion religiosa
tiene el cardcter de ecuménica.

Retomando los planteamientos anteriores, una clase de religion de caracter ecuménico es
histéricamente plausible de ser implementada, atendiendo a los antecedentes de didlogo que
preceden a las confesiones cristianas en Chile oficialmente al menos desde la década del 0. Es
importante no generar segmentaciones a priori al contemplar la clase de religién como un ele-
mento aislado en la historia o en los cambios sociales que vive el pais o pensar en forma reduc-
cionista al decir que no contribuye operacionalmente a la pragmética de competencias labora-
les, sino otorgarle la posibilidad de establecerse como parte del didlogo politico y social del pais.

El posicionar la clase de religién como un semillero para el posterior didlogo politico de
sus ciudadanos, sélo puede llevarse a cabo entendiendo que las trasformaciones sociales
atraviesan al ser humano en todas sus posibles dimensiones y qué en estas, la religion debe
mantener un espacio activo que también sea parte de las mencionadas transformaciones y
cambios de la sociedad; y esas posibles dimensiones son inexcusablemente plausibles de ser
abordadas en la asignatura de religion en todos los niveles de escolaridad donde se imparte,
un ejemplo de esto es lo dicho por el Obispo auxiliar de Santiago Cristian Contreras Villarroel
en 2011y que Mufioz (2013) lo rescata:

[....JEI desarrollo humano integral es una nocién que aporta la ensefianza social de la
iglesia y que hace referencia al conjunto de variables que deben concurrir para alcanzar
el bienestar de las personas y la sociedad. Estas variables son mucho mas que la pura
economia, que sélo es una dimensién del desarrollo, necesaria pero insuficiente para dar
cuenta de la riqueza del ser humano y sus maltiples dimensiones, como la social, la cul-
tural y la espiritual y su vocacion trascendente. El desarrollo humano integral involucra,
ademas aquellos bienes colectivos como el medioambiente. El cuidado de la creacién, a
través de modos de vida, de produccién y de consumo responsable y solidario con las
actuales y futuras generaciones es, sin duda, un reto fundamental de la sociedad actual
y requerimos leyes y politicas que lo favorezcan (Mufoz, 2013:112).

Esta clase de religion que atiende a las multiples dimensiones del ser humano, debe
aprender de la historia de su funcionamiento en los establecimientos educacionales del pais
y darse a |a tarea de buscar nuevos rumbos, aunque eso implique replantear las bases episte-
molégicas que le han dado el caracter de asignatura “optativa” en una eleccién poco clara, ya
que los educandos que “no optan” ¢ por ella, muchas veces deben mantenerse al interior de
la sala de clases en contra de la voluntad expresada por sus padres, ante la nula alternativa de
actividades que complementen esas horas de clases y la falta de espacios y recursos humanos
de los que disponen los establecimientos.

Para situar normativamente la clase de religion en el sistema escolar chileno el punto de
partida es el Decreto 924 del afio 1983 el cual establece en su articulo tercero:

[...]Las clases de religion deberan ofrecerse en todos los establecimientos educacionales
del pais, con caracter de optativas para el alumno y la familia. Los padres o apoderados de-
beran manifestar por escrito, en el momento de matricular a sus hijos o pupilos, si desean

6 En Chile son los apoderados quienes, al momento de matricular al estudiante en un establecimiento no confesional,
completan una encuesta en la que manifiestan su voluntad de optar o no optar por la clase de religion catolica,
evangélica, otra o ninguna.
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o no la ensefanza de Religion, sefialando si optan por un credo determinado o si no desean
que su hijo o pupilo curse clases de Religion.(MINEDUC, 1983:1).

En la practica real existen escuelas no confesionales”que sélo dan la opcion de religién catdlica
romana en su ficha de matricula contraviniendo lo establecido en el articulo cuarto que establece:

[...]Se podra impartir la ensefianza de cualquier credo religioso, siempre que no atente
contra un sano humanismo, la moral, las buenas costumbres y el orden publico. Los esta-
blecimientos educacionales del Estado, los municipalizados y los particulares no confe-
sionales deberan ofrecer a sus alumnos las diversas opciones de los distintos credos reli-
giosos, siempre que cuenten con el personal idéneo para ello y con programas de estudio
aprobados por el Ministerio de Educacién Publica MINEDUC, 1983:2).

En los datos sobre el uso de los programas de estudio aprobados por el Ministerio de Edu-
cacién que aqui se describen:

“los establecimientos publicos utilizan mayoritariamente sélo el programa oficial catéli-
co (en un 54,67%), seguido de una minoria que usa sélo el programa evangélico (2,87%).
Sin embargo, existe un 16,66% de encuestados que declaran que en su colegio se utiliza
simultdneamente el programa catdlico y evangélico. En casos excepcionales (0,29%) se
menciona utilizar programas propios” (Montecinos et al, 2017:9).

En la experiencia narrada por estudiantes en pdctica y egresados de la Carrera Pedagogia
en Educacion Religiosa de la Universidad Sek y que pude recoger en diversos espacios de dia-
logo educativo como su jefe de Carrera, la coincidencia comun esta en lo que Torres(2012) ex-
plica como la fragmentacién de la cultura escolar, en donde las necesidades de reproduccién
social que se materializan por medio del curriculum y el sentido epocal de dichas necesidades
no se correlacionan, al no existir un propésito definido e identificable que genere puentes o
al menos sefaléticas entre lo etéreo y lo tangible ; la vertebracién de los aprendizajes pierde
la estructura, es decir como “los contenidos culturales que conforman el curriculum escolar ve-
nian apareciendo, con excesiva frecuencia, descontextualizados, alejados del mundo experiencial
de alumnos y alumnas”(Torres,2012:20).

La clase de religién aparece muchas veces con un sentido indeterminado al momento de
planificar la progresién de contenidos, es por eso que apremia la posiblidad de reunir curri-
culistas con experticia en la ensefianza religiosa que puedan diagramar con mayor légica e
innovar los programas de la clase de religion vigentes, curriculistas capaces de entender que la
decolonizacién del poder y del saber (De Souza, 2010) es el requerimiento escencial para una
ensefianza religiosa liberada de prejuicios.

En la definicién de religién hecha por (Mufoz, 2018) es posible comprender que la dia-
gramacion sugerida para una innovacién curricular pertinente de la clase de religién, debera
considerar el sentido bidireccidnal de lo colectivo y de la experiencia individual, "el término
religion hace referencia tanto a las creencias y prdcticas personales como a ritos y ensefianzas
colectivas”(Muioz, 2018:106).

7 Las Clases de religion en Chile se imparten en los colegios publicos, subvencionados y particulares que no declaran
confesion religiosa, es decir son de caracter laico; y también pueden ser de indole confesional para las escuelas y
colegios que si declaran pertenecer especificamente a una confesion religiosa particular y abrazar la doctrina especifica
de dicha religion o denominacion cristiana por ejemplo el colegio bautista, colegio metodista, colegios catolicos, etc.
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En lo planteado por (Fleuri, 2015) la ensefianza religiosa se materializa en lo apremiante,
la “necesidad de desarrollar nuevas perspectivas, fundamentadas en la justicia social que sean co-
herentes con los intereses del conjunto de la humanidad y con la autonomia de cada grupo socio-
cultural”(Fleuri,2015:39). En este sentido, la innovacién de las curriculas que rigen la clase de
religion deben ser capaces de decolonizar las perspectivas capitalistas y segregantes del co-
nocimiento mudandolas por saberes comunitarios “se torna pués necesaria una resignificacién
epistemoldgica del conocimiento, que deconstruya la presuncién moderna colonial de la universa-
lidad de las ciencias y considere las complejidades y las ambivalencias producidas en el encuentreo
entre los diferentes saberes y culturas” (Fleuri,2015:39).

La concepcién de lo sacro y lo profano desde la mirada posmoderna, ha sufrido modificacio-
nes a lo naturalizado como expresion religiosa occidental; donde lo positivista y empirico de la
modernidad se manifestaba en lo religiosos a través de una visién técnico cientificay econémi-
ca hoy prevalece una visién holistica multidirecciénal donde en palabras de Mufioz, se reconoce
que la persona o “RES Sacra Homo es la realidad sagrada por excelencia” (Mufioz, 2018:36).

En la actualidad, la oferta programatica de la asignatura de Religién en lo reconocido por el
Ministerio de Educacién de Chile (MINEDUC), parece ser muy amplia al dar espacio a religio-
nes minoritarias como la fe BAHAI 8y mas de 40 confesiones cristianas diferentes, lo que en
la practica no se evidencia ya que para la evaluacién docente debe presentar su programacion
en “religién evangélica que el programa es el unificado por le CONAEV o en religion catdlica
romana; por lo tanto la aplicacién del resto de los programas aprobados por el MINEDUC no
tiene sentido si lo que se evaliia se mide con sélo esas dos visiones ; de igual manera existen
colegios no confesionales sélo contratan profesores de confesidn religiosa catdlico romana
para impartir la asignatura de Religién. Por tanto, la supremacia de sélo una vision religiosa
en las aulas se muestra con el dogmatismo y proselitismo religioso ejercido sobre los alumnos
en este tema, debido a que la mayoria de estos docentes imparten catequismo (ensefianza de
doctrina) y liturgias a través de rezos, uso de sacramentos y dogmas provenientes de Roma,
mas que de los programas aprobados por el MINEDUC.

Sin perjuicio de lo anterior, también existe un considerable nimero de profesores de reli-
gion de confesion evangélica que carentes de formacién pedagégica, replican lo que desarrollan
en la Escuela Dominical de sus congregaciones y no sittan los saberes de la clase de religion, en
el marco de laicismo que define a los establecimientos educacionales no confesionales.

Para que un buen profesor de religion pueda acercarse a las religiosidades populares y a
la creencia de sus estudiantes, inevitablemente debe haber sido formado en metodologias
y fenomenologias para la comprensién de los fenémenos religiosos. Parker( 1993) da cuenta
del proceso paulatino de acercamiento a los fenémenos religiosos en los cuales un estudio-
so de las religiones debe estar compenetrado, para esto se hacen presentes competencias y
habilidades de observacion al fenémeno cultural , que alguien que no ha sido escolarizado
en educacion superior formal, tendra serias dificultades para la implementacion pedagégica
demandada de un educador y para la ejecucién metodolégica y planificada de los procesos de
ensefianza aprendizaje.

Como lo explica Parker (1993) “se comienza a estudiar la cosmovision popular: su lenguaje,
sus estilos de pensamiento, sus "gramdticas” culturales y simbélicas, sus categorias, incluidas,

8 “Ser bahai significa, sencillamente, amar a todo el mundo; amar a la humanidad y tratar de servirla; trabajar por la paz
y la hermandad universal” (Bahai-Teaching, 2019)
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por supuesto, sus creencias y practicas religiosas. Este estudio se ha hecho a menudo en una
fecunda interaccion intelectual-pueblo a través de procesos de educacién popular o de inves-
tigacion-accién” (Parker,1993:42) .Un profesor de religion no debera estar ajeno a la investiga-
cién-accién mencionada por (Parker, 1993) ya que es ese tipo de investigacion, la que mejorara
sus métodos y acercard la comprehension de la religion en sus componentes desagregados
hacia los estudiantes.

Rivard & Amadio (2003) Realizaron un estudio sobre la cantidad de horas asignadas dentro
del curriculum formal a la ensenanza de la religién al interior de las escuelas publicas de 142
paises determinando que en 73 de ellos, es decir el 51% asigna horas lectivas y obligatorias
dentro del horario oficial y que de los 69 paises restantes que conformaban el 49% del estudio,
estos a pesar de no tener espacios formales asignados dentro del horario de clases , de igual
modo generaban actividades extracurriculares para la ensefianza de la religién, si bien en este
estudio no aparece Chile como parte de los paises que conforman la muestra, lo concluido
por este estudio es perfectamente convergente con las necesidades que se han levantado
como hallazgos de diversos estudios en la ensefianza religiosa nacional y también sobre las
dificultades metodoldgicas en el abordaje y andlisis de sus procesos de ensefianza aprendi-
zaje, dado que:

[...] un estudio de los horarios oficiales no nos aclara plenamente la importancia atribuida
a la religion en el curriculo. Los objetivos que trata de conseguir el curriculo, asi como las
metodologias utilizadas durante la transmisién de los contenidos, constituyen elementos
esenciales en una reflexion global sobre este tema. Esto es tanto mas cierto cuanto que esa
reflexién suscita un interés cada vez mayor debido a que muchas sociedades estan siendo
mas y mas multiétnicas y multiconfesionales (Rivard & Amadio, 2003:106).

La discusién de la ensefianza religiosa no es un fenémeno excluyente a Chile o Latinoamé-
rica. Wimberley (2003) explica en razén de las mdltiples confesiones europeas paulatinamen-
te se ha logrado encontrar espacios comunes donde “la ensefianza de la religion comparada
es normalmente obligatoria: los niveles se establecen y elaboran en la forma acostumbrada y la
ensenanza la imparten maestros cualificados; en este esquema, suele recibir el mismo tratamiento
de una asignatura como la educacion civica” (Wimberley,2003:91). En el caso de los colegios
confesionales, es enfatico en establecer una diferencia sobre la educacién religiosa alli impar-
tida, atendiendo a las particularidades de visién de cada credo, donde es muy dificil que se
distingan los conceptos de catequizar °y educacién religiosa como elementos diferenciadores
, en virtud de que al situarse la educacién en un contexto escolarizado religioso, se plantean
desafios importantes , no distintos a lo que también problematiza a los establecimientos con-
fesionales chilenos en donde:

[...]“Los esquemas confesionales tienen que ofrecer un sistema de opciones sobre la base
de la libertad de conciencia, y la ensefianza de la religion puede llegar a convertirse en una
actividad casi extracurricular, con una categoria especial de profesores, procedentes con
frecuencia de las comunidades religiosas. Consecuentemente, la distincion entre educa-
cién religiosa (aprendizaje de la religion) y la instruccién religiosa (aprendizaje de la prac-
tica) puede ser mas o menos clara, y en las escuelas religiosas privadas puede desaparecer
completamente”(Wimberley,2003:91).

El situar la clase de religion fuera de lo que acontece globalmente en las tendencias educa-

9 Ensefiar o instruir en una doctrina especifica.
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tivas es un error ya que no permite discutir acerca de lo que Belderrain (2003) Identifica como
la problematica central que no ha permitido definir que cual es la esencia de la clase de reli-
gion y a que ha de corresponder su principal objetivo, entre muchas de las tensiones exdgenas
e internas que puede enfrentar la clase de religién “la tensién mds profunda tiene que ver con
la opcion entre la ensefianza del hecho religioso, como hecho cultural e histérico, o la ensefianza
de la prdctica religiosa propiamente dicha”(Belderrain,2003:20), ya que al no existir una clara
definicién que lleve a definir el curriculum a través de los programas de estudio, cada profesor
de religién haré al menos en Chile, lo que considere mds conveniente, como ya se mencion6
anteriormente puede escoger por sobre 40 opciones de programas que el Ministerio de Edu-
cacién considera aprobados.

Sobre la formacion de los profesores de religion
en Chile.

Los profesores de religién en Chile se han formado de forma disimil a otras carreras de
pedagogia, en virtud de que mayoritariamente han optado por la formacién pedagégica, una
vez estando en el ejercicio de funciones como profesor de religion, lo que en otras pedagogias
serfaimpensado; para el caso de los profesores de religion se hace posible; en virtud de que en
varios casos, han recibido primero la formacién de la especialidad en los diversos seminarios
teoldgicos de las confesiones cristianas o han sido habilitados en razén de su ejercicio eclesial
como feligreses de alguna de las confesiones religiosas que estan autorizadas por el Ministe-
rio de Educacion para otorgar esas certificaciones.

Cabe recalcar que ninguno de los seminarios teoldgicos evangélicos o de las confesiones
protestantes cuentan con reconocimiento oficial del MINEDUC, por ende, las certificaciones
que otorgan carecen de validacién académica en la calidad de titulos o grados regulares, por
esta razon para quienes han cursado estudios en los mencionados seminarios o institutos
biblicos, se torna imperativo cursar estudios regulares de pedagogia en alguna institucion
de educacién superior reconocida. “La docencia debe ser una de las pocas profesiones, tal vez la
tinica en la que existe una distancia tan significativa entre los contenidos de la formacién y las exi-
gencias para el desempeno” (Tedesco,2012:165). La formacion de profesores de religion en Chile,
es una tarea con muchos ejes pendientes, dado que en la promulgacién del decreto 254 del
afo 1983 se dej6 abierta la puerta para que personas sin formacion en pedagogia trabajasen
como profesores de religién con el mero de hecho de comprobar feligresia regular y antece-
dentes de formacidn teoldgica, con eso acceden al llamado “certificado de idoneidad” el que
si bien da cuenta de ser una persona moralmente acorde a los principios que ha de ensefiar, no
es garante de un profesional capacitado para el desempeiio del rol de profesor en procesos de
educacion formal en sus niveles primario y secundario.

En el estudio del (PNUD 2017) de los colegios considerados en la muestra se evidencié que
“la mayor parte de los profesores poseen titulo de profesor de religién y cuentan con autorizacién
de su respectiva iglesia (66.6%). La sequnda mayoria la constituyen profesores con titulo profesio-
nal de otras disciplinas y con autorizacién de sus respectivas iglesias (28,3%)” (Montecinos et al,
2017) .Estas cifras no son del todo clarificadoras, ya que no recogen la totalidad de los profe-
sores de religion del pais.

En una entrevista realizada a Alfonso Valenzuela, profesor de religion y ex director del
Area de Pedagogia Religiosa de la Vicaria para la Educacién, expresa que no hay claridad so-
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bre el nimero de profesores de religion que ejercen en Chile, ya que en las cifras de la Vicaria
para la Educacion serian alrededor de 2000 profesores catélicos habilitados con el certificado
de Idoneidad, pero existen otras 30 confesiones religiosas autorizadas para otorgar dicha ha-
bilitacion, la CONAEV ™ si bien no otorga publicamente el nimero de sus habilitados a nivel
nacional, en una conversacién informal con sus directivos, explica que existen alrededor de
100 habilitados en la region metropolitana y 100 en el resto del pais, de este modo es complejo
determinar la exactitud del nimero de profesores de religion.

No obstante al indeterminado ntimero de profesores de religion en ejercicio; en relacién
a la poblacién ya conocida, si es posible determinar las brechas que limitan su desempefio
docente, Valenzuela (2018) identifica tres carencias especificas en la funcién actual de los
profesores de religién: 1.carencia en la integracion de las disciplinas educativas y pedagégicas,
2. se debe realizar mas investigacion con miras a desarrollar estrategias didacticas en la ense-
fianzareligiosay 3. Se debe incorporar a los profesores de religion a las exigencias de la carrera
docente y su perfeccionamiento continuo.

En razén de dar cumplimiento cabal a lo exigido en la nueva ley de carrera docente chilena
Ley 20.903, se debe iniciar por normalizar la situacién de profesores de religion en ejercicio
que no tienen la carrera de pedagogia cursada ni en pregrado ni segunda titulacién y que sin
ese elemento minimo no pueden acceder a la exigencia de educacién continua y vagamente
podran cumplir con las evaluaciones que les estratifican en los diferentes tramos del quehacer
profesional.

Por otra parte, los profesores de religion sin escolarizacion superior completa, no poseen
herramientas técnicas que les permitan desarrollar estrategias que adapten o flexibilicen las
curriculas vigentes para la diversidad de educandos con los que tienen que trabajar, cuando
se desarrolla el concepto de inclusién es necesario salir del paradigma patologizante que se-
grega y etiqueta a los estudiantes , el didlogo comprensivo en el desarrollo de la alteridad de
procesos educativos para todas las personas es la clave para una clase de religién inclusiva,
mas alla de las evidentes similitudes o diferencias que enriquecen la variable “humana”.

El avanzar en una educacién religiosa inclusiva va directamente ligado a comprender a
los educandos en su dimensidn sistémica y epocal, como bien plantea Ocampo (2018) “La
comprension epistemoldgica de la Educacién Inclusiva asume el desafio de resolver al problema de
la ontologia social que afecta a la legibilidad de los grupos sociales” (Ocampo, 2018:36) sumado
a lo anterior, la pertinente inclusién y desarrollo de los valores de Tolerancia y respeto a la di-
versidad y alteridad de los sujetos, son plausible de vivenciar sélo al deconstruir las limitantes
epistemolégicas que vulneran el sentido esencial de la inclusién; “En relacién a la naturaleza
post-disciplinaria de la Educacion Inclusiva, se reafirma, la necesidad de construir un conocimien-
to educativo “otro” y “heterotdpico”, es decir, un saber auténticamente nuevo, coherente con las
demandas, tensiones y sujetos educativos concretos” (Ocampo, 2017).Es decir, si el profesor de
religion en el Siglo XXI, no tiene la capacidad de deconstruir los prejuicios propios de su na-
turaleza catequizada, dificilmente podra atender a los sujetos heteronémicos que le seran
puestos bajo supervision y guia en la sala de clases.

Por esto, la formacién de los profesores de religién hoy mas que nunca, enfrenta el desafio
de recomponer las curriculas y avanzar hacia un desarrollo heterotépico de la ensefianza de la
religion, también debe preocupar a los formadores de profesores de ensenanza religiosa que

10Comision Nacional de Educacion Evangélica
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la oferta de plazas de trabajo para el cargo de profesor de religion no alcanza a ser cubierto
en su totalidad por las cohortes que egresan de las Universidades que forman profesores de
religién ya que el nimero de profesores en ejercicio y en procesos de egreso es significa-
tivamente menor a la oferta laboral existente, esto podria considerarse una buena noticia
dado los favorables indices de empleabilidad que esto evidencia, sin embargo las formacién
de profesores de religién va a la baja y muchas entidades de educacién superior chilenas ya
no ofertan esta carrera.

Inclusiéon para variar

Hablar con propiedad sobre inclusion es sin lugar a dudas de una complejidad latente que
también es extrapolada a diversos campos del saber, como lo explica (Ocampo, 2014) el de-
safio de realmente incluir, es poder abordar una educacién para todos y desvincularse de la
nomenclatura meramente cientifica y patologizante, que desde la mirada de la exclusion,
segmenta y categoriza a los educandos segtn su grado o forma de ser distintos a lo que se
pueda considerar la norma, y de ahi que se etiquete como comportamiento normal a los que
son sistémicamente tipicos.

Se debe reconsiderar la mirada sobre el sujeto que ha de ser modelado e incluido en este
espacio de educacion religiosa “pues pensar una posible pedagogia de las diferencias no requie-
re visibilizar su objeto de estudio a partir de los cldsicos sujetos socioldgicos en situacion de exclu-
s5ién”(Ocampo,2014:89). Por eso este apartado de “inclusion para variar” expresa la necesidad de
cambios y variaciones que necesita vivir el educador para reconsiderar el mundo interno de cada
estudiante y las multiples singularidades que se integran y cohabitan dentro de la sala de clases.

El comprender que los desafios planteados para la educacién inclusiva son atingentes y de
pertinencia absoluta del educador religioso, otorgara herramientas y nuevos enfoques para
una produccion cultural no colonizante, es decir, que rompa con los estereotipos reinantes de
siglos anteriores y que decodifique las necesidades del estudiante con los pardmetros y cédi-
gos de la cultura en la cual este se identifique, con las senaléticas e idiomaticas que le sucedan
y con los colores e identidades que le sean favorables.

Pensar la inclusién en términos de alteridad, es decir, la condicién de ser un otro singulary
diferente; es dar el estatus de individuo que cada persona merece por la sola condicién huma-
na que le precede. Souza(2018) Concluye que “la alteridad comienza en la desigualdad, camina
por el escuchar al otro y desemboca en una relacion ética” " Souza,2018:120)

;Coémo entonces la clase de religion puede acoger a la desigualdad en la diversidad de iden-
tidades sexuales, de las diferencias religiosas, de las diferencias culturales, de las diferencias
linglifsticas, diferencias en los estilos de aprendizajes, diferencias en los tipos de inteligencias,
diferencias en el hecho de ser distintamente humanos? La respuesta estd en tomar conciencia
de la alteridad por medio de la comprensién de las diferencias y que estas diferencias sean la
ruta de diagramacién de las nuevas formas de aprender la religion.

Las formas para construir rutas amables que acerque el concepto de religiosidad en el
periodo escolar deben ser basadas en lo que Souza (2018) detalla diciendo que “la fe religiosa
comprendida como experiencia de Dios genera amor, comunién e inclusién y esta puede ser en-
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tendida como un momento de significacién” (Souza,2018:46) *> Si la clase de religién logra el
objetivo de convertirse en un momento de significacién, habra cumplido el mayor de los de-
safios para un educador el poder generar aprendizajes significativos como planteaba Ausubel
(2002) es decir, aprendizajes que vinculen las experiencias de vida que trae el estudiante y le
conecten con el nuevo desafio de conocimiento que le plantea el profesor; por lo tanto, de
esa mezcla de saberes se cree un conocimiento nuevo que permanezca en el tiempo dado que
para el estudiante posee un significado que le enlaza a sus memorias y experiencias de vida.

La clase de religién tiene por desafio generar reflexiones criticas que estimulen la libertad
de consciencia, y por medio de la expresién de las libertades individuales, vivencie la impor-
tancia de compartir con otros y de ser una comunidad. Es en la identificacién empética de las
necesidades del otro donde pueden cimentarse los valores de equidad y justicia social que
la educacion religiosa promueve, la educacién religiosa tiene por desafio que el docente que
la imparte pueda abordarla desde una perspectiva sistémica que tiene en cuenta los valores
y creencias de cada educando, en lo postulado por (Cordero, 2014) este profesor de religion
debe ser flexible y estudioso para entender los mitos y ritos que practican sus estudiantes y
para aceptar que cada persona establece los mapas que delimitan su existencia en razén de :

“los valores y creencias imperantes en su familia.

el permiso que cada sistema autoriza para poder mirar unas cosas u otras.
la cultura de la que proviene.

la generacidn a la que pertenece

el momento histdrico que le ha tocado vivir”’(Cordero,2014:88)

VAW N e

La clase de religion es generadora de significados y por lo general reproductora de la cul-
tura del pafs, el desafio para los educadores, al abordar la alteridad en la clase de religién, es
que los significantes individuales desprendidos de los significados comunes logren situarse en
el respeto y expresen tolerancia en la forma de asir los contenidos y comunicarlos, esto es lo
que diferenciara a una educacién oportuna y la desarraigara de la precarizacion colonialista
de las ideas.

[...]La produccion de alteridades, de sujetos en alteridad, de practicas en y para la alteridad
y discursos bajo esta directriz, construye una realidad que débilmente ha contribuido a